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2 Entscheidungen zum Unterricht
2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt
den Anspruch, sdmtliche im Kernlehrplan angefiihrten Kompetenzen ab-
zudecken. Dies entspricht der Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompe-
tenzerwartungen des Kernlehrplans bei den Lernenden auszubilden und
zu entwickeln.

Die entsprechende Umsetzung erfolgt auf zwei Ebenen: der Ubersichts-
und der Konkretisierungsebene.

Im ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1.1) wird die fur alle
Lehrerinnen und Lehrer gemaf Fachkonferenzbeschluss verbindliche Ver-
teilung der Unterrichtsvorhaben dargestellt. Das Ubersichtsraster dient
dazu, den Kolleginnen und Kollegen einen schnellen Uberblick tiber die
Zuordnung der Unterrichtsvorhaben zu den einzelnen Jahrgangsstufen
sowie den im Kernlehrplan genannten Kompetenzen, Inhaltsfeldern und
inhaltlichen Schwerpunkten zu verschaffen. Um Klarheit fir die Lehrkréafte
herzustellen und die Ubersichtlichkeit zu gewahrleisten, werden in der Ka-
tegorie ,Kompetenzen® an dieser Stelle nur die Ubergeordneten Kompe-
tenzerwartungen ausgewiesen, wahrend die konkretisierten Kompetenz-
erwartungen erst auf der Ebene konkretisierter Unterrichtsvorhaben Be-
ricksichtigung finden. Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als gro-
be OrientierungsgrofRe, die nach Bedarf Uber- oder unterschritten werden
kann. Um Spielraum fiir Vertiefungen, besondere Schulerinteressen, aktu-
elle Themen bzw. die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse (z.B.
Praktika, Kursfahrten 0.4.) zu erhalten, wurden im Rahmen dieses schulin-
ternen Lehrplans nur ca. 75 Prozent der Bruttounterrichtszeit verplant.

Wahrend der Fachkonferenzbeschluss zum ,Ubersichtsraster Unterrichts-
vorhaben“ zur Gewahrleistung vergleichbarer Standards sowie zur Absi-
cherung von Lerngruppenubertritten und Lehrkraftwechseln fur alle Mit-
glieder der Fachkonferenz Bindekraft entfalten soll, besitzt die exemplari-
sche Ausweisung ,konkretisierter Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1.2)
empfehlenden Charakter. Referendarinnen und Referendaren sowie neu-
en Kolleginnen und Kollegen dienen diese vor allem zur standardbezoge-
nen Orientierung in der neuen Schule, aber auch zur Verdeutlichung von
unterrichtsbezogenen fachgruppeninternen Absprachen zu didaktisch-
methodischen Zugéngen, facheribergreifenden Kooperationen, Lernmit-
teln und -orten sowie vorgesehenen Leistungsuberprifungen, die im Ein-
zelnen auch den Kapiteln 2.2 bis 2.4 zu entnehmen sind. Abweichungen
von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen beziiglich der konkretisierten




Unterrichtsvorhaben sind im Rahmen der padagogischen Freiheit der
Lehrkrafte jederzeit mdglich. Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier,
dass im Rahmen der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben insgesamt alle
Sach- und Urteilskompetenzen des Kernlehrplans Bertcksichtigung fin-
den.



2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben

EinfUhrungsphase

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Wie Menschen das Fremde und den Fremden wahrnahmen -
Fremdsein in weltgeschichtlicher Perspektive

Kompetenzen:

Die Schiilerinnen und Schler

o treffen unter Anleitung methodische Entscheidungen fiir eine histori-
sche Untersuchung (MK1),

o identifizieren Verstehensprobleme und fiihren die notwendigen Klarun-
gen herbei (MK4),

e analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallgemeinerungen vor (MK5),

¢ wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orientiert,
grundlegende Schritte der Interpretation von Textquellen (und der Ana-
lyse von und kritischer Auseinandersetzung mit historischen Darstel-
lungen) fachgerecht an (MK®6),

e interpretieren und analysieren sachgerecht unter Anleitung auch nicht-
sprachliche Quellen (und Darstellungen) wie Karten, Grafiken, Schau-
bilder, (und) Bilder, (Karikaturen und Filme) (MK7),

e stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhéltnis der
eigenen Person und Gruppe zur historischen Welt und ihren Menschen
dar (HK1),

e entwickeln Ansétze fir Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter Be-
achtung der Rolle von historischen Erfahrungen in gesellschaftlichen
und politischen Entscheidungsprozessen (HK2),

e prasentieren eigene historische Narrationen und nehmen damit am
(schul-) offentlichen Diskurs teil (HK6).

Inhaltsfelder: IF 1 (Erfahrungen mit Fremdsein in weltgeschichtlicher Per-
spektive)

Inhaltliche Schwerpunkte:
o Die Darstellung der Germanen in romischer Perspektive
o Mittelalterliche Weltbilder in Asien und Europa

Unterrichtsvorhaben |l:

Thema: Begegnung von islamischer und christlicher Welt -

Konfliktpotenziale und Entwicklungschancen

Kompetenzen:

Die Schiilerinnen und Schdler

e erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen, ver-
gleichen Informationen aus ihnen miteinander und stellen Bezlge zwi-
schen ihnen her (MK3),

e identifizieren Verstehensprobleme und fihren die notwendigen Klarun-
gen herbei (MK4),

¢ analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallgemeinerungen vor (MK5),

e wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orientiert,
grundlegende Schritte der Interpretation von Textquellen und der Ana-
lyse von und kritischen Auseinandersetzung mit historischen Darstel-
lungen fachgerecht an (MK6),

e stellen fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung geeigneter
sprachlicher Mittel und Fachbegriffe adressatenbezogen und problem-
orientiert dar und préasentieren diese auch unter Nutzung elektronischer
Datenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9),

e stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhéaltnis der
eigenen Person und Gruppe zur historischen Welt und ihren Menschen
dar (HK1),

e entwerfen, ggf. in kritischer Distanz, eigene Beitrdge zu ausgewahlten
Formen der offentlichen Geschichts- und Erinnerungskultur (HK5).

Inhaltsfelder: IF 2 (Islamische Welt — christliche Welt: Begegnung zweier
Kulturen in Mittelalter und friiher Neuzeit)

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Religion und Staat
o Die Entwicklung von Wissenschaft und Kultur




¢ Was Reisende erzahlen — Selbst- und Fremdbild in der frihen Neuzeit
e Fremdsein, Vielfalt und Integration — Migration am Beispiel des Ruhr-
gebiets im 19. und 20. Jahrhundert

Zeitbedarf: 24 Std.

Die Kreuzzlige
Das Osmanische Reich und ,Europa“ in der Friihen Neuzeit

Zeitbedarf: 30 Std.

Unterrichtsvorhaben lll:

Thema: Freiheit und Gleichheit fur alle!? — Die Menschenrechte in histori-
scher Perspektive

Kompetenzen:

Die Schiilerinnen und Schler

e recherchieren fachgerecht innerhalb und auRerhalb der Schule in rele-
vanten Medien und beschaffen zielgerichtet Informationen zu einfachen
Problemstellungen (MK2),

¢ wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orientiert,
grundlegende Schritte der Interpretation von Textquellen und der Ana-
lyse von und kritischen Auseinandersetzung mit historischen Darstel-
lungen fachgerecht an (MK®6),

e interpretieren und analysieren sachgerecht unter Anleitung auch nicht-
sprachliche Quellen und Darstellungen wie (Karten, Grafiken), Schau-
bilder, (Bilder), Karikaturen und Filme (MK7),

¢ stellen grundlegende Zusammenhange aufgabenbezogen geordnet und
strukturiert auch in Kartenskizzen, Diagrammen und Strukturbildern dar
(MK8),

o stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhéltnis der
eigenen Person und Gruppe zur historischen Welt und ihren Menschen
dar (HK1),

e entwickeln Ansatze fur Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter der
Beachtung der Rolle von historischen Erfahrungen in gesellschaftlichen
und politischen Entscheidungsprozessen (HK2),

e Dbeziehen angeleitet Position in Debatten um gegenwartige Verantwor-
tung fur historische Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3).




Inhaltsfelder: IF 3 (Die Menschenrechte in historischer Perspektive)

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Ideengeschichtliche Wurzeln und Entwicklungsetappen
e Durchsetzung der Menschenrechte am Beispiel der Franzésischen Re-

volution
e Geltungsbereiche der Menschenrechte in Vergangenheit und Gegen-

wart

Zeitbedarf: 30 Std.

Summe Einfihrungsphase: 84 Stunden




Qualifikationsphase (Q1) - GRUNDKURS

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Beharrung und Wandel — Modernisierung im 19. Jahrhundert

Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schiiler

o treffen selbststandig zentrale methodische Entscheidungen fir eine his-
torische Untersuchung (MK1),

e erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen, verglei-
chen Informationen aus ihnen miteinander und stellen Bezlige zwischen
ihnen her (MK3),

¢ wenden angeleitet unterschiedliche historische Untersuchungsformen
an (gegenwartsgenetisch, diachron, synchron, perspektivisch-
ideologiekritisch, Untersuchung eines historischen Falls) (MK5),

e wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende
Schritte der Interpretation von Textquellen und der Analyse von und kri-
tischen Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fachgerecht
an (MK®6),

e interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nichtsprachliche
Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubil-
der, Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme und historische Sachquellen
(u.a. Denkmaler) (MK7),

o entwickeln Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter Beachtung his-
torischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden historischen Rah-
menbedingungen (HK2),

e entscheiden sich fur oder gegen die Teilnahme an Formen der o6ffentli-
chen Erinnerungskultur und begriinden ihre Entscheidung differenziert
(HK4),

o nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an ausgewahlten Formen der 6ffentli-
chen Geschichts- und Erinnerungskultur mit eigenen Beitragen teil
(HK5).

Inhaltsfelder: IF 4 (Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt
und Krise), IF 6 (Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19.

Unterrichtsvorhaben II:

Thema: Fortschritt und Gefahrdung des Fortschritts — soziobkonomische
und politische Entwicklungen zwischen 1880 und 1930

Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schler

¢ identifizieren Verstehensprobleme auch bei komplexeren Materialien
und fuhren fachgerecht die notwendigen Klarungen herbei (MK4),

e wenden angeleitet unterschiedliche historische Untersuchungsformen an
(z.B. gegenwartsgenetisch, diachron, synchron, perspektivisch-
ideologiekritisch, Untersuchung eines historischen Falls) (MK5),

e interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nichtsprachliche
Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubil-
der, Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme und historische Sachquellen
(u.a. Denkmaler) (MK7),

¢ stellen komplexere Zusammenhange aufgabenbezogen geordnet, struk-
turiert und optisch pragnant in Kartenskizzen, Diagrammen und Struk-
turbildern dar (MK8),

¢ beziehen Paosition in Debatten um gegenwartige Verantwortung fur histo-
rische Sachverhalte und deren Konsequenzen (HKS3),

¢ entscheiden sich fir oder gegen die Teilnahme an Formen der offentli-
chen Erinnerungskultur und begriinden ihre Entscheidung differenziert
(HK4),

e prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begriindet
Positionen zu einzelnen historischen Streitfragen (HK6).

Inhaltsfelder: IF 4 (Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt
und Krise), IF 5 (Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen,
Herrschaftsstrukturen, Nachwirkungen und Deutungen), IF 7 (Friedens-
schliisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne)

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Vom Hochimperialismus zum ersten ,modernen® Krieg in der Industrie-
gesellschaft




und 20. Jahrhundert), IF 7 (Friedensschliisse und Ordnungen des Friedens
in der Moderne)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Europaische Friedensordnung nach den Napoleonischen Kriegen

o Die ,Deutsche Frage" im 19. Jahrhundert

o Die ,Zweite Industrielle Revolution“ und die Entstehung der modernen
Massengesellschaft

Zeitbedarf: 36 Std.

"Volk“ und ,Nation® im Kaiserreich

Internationale Friedensordnung nach dem Ersten Weltkrieg

Ursachen und Folgen der Weltwirtschaftskrise 1929

Politische und ideologische Voraussetzungen des Nationalsozialismus

Zeitbedarf: 34 Std.




Unterrichtsvorhaben llla:

Thema: Der Zivilisationsbruch — Deutschland und Europa unterm Haken-
kreuz

Kompetenzen:

Die Schiilerinnen und Schler

¢ erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen, verglei-
chen Informationen aus ihnen miteinander und stellen auch weniger of-
fenkundige Bezlige zwischen ihnen her (MK3),

¢ wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende
Schritte der Interpretation von Textquellen und der Analyse von und kri-
tischen Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fachgerecht
an (MK®6),

e interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nichtsprachliche
Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubil-
der, Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme und historische Sachquellen
(u.a. Denkmaler) (MK7),

¢ entwickeln Handlungsoptionen firr die Gegenwart unter Beachtung his-
torischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden historischen Rah-
menbedingungen (HK2),

e prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begrindet
Positionen zu einzelnen historischen Streitfragen (HK6).

Inhaltsfelder: IF 5 (Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen,
Herrschaftsstrukturen, Nachwirkungen und Deutungen), IF 6 (Nationalis-
mus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert)

Inhaltliche Schwerpunkte:
o Politische und ideologische Voraussetzungen des Nationalsozialismus
e Volk" und ,Nation” im Nationalsozialismus

Zeitbedarf: etwa 20 Std.

Summe Qualifikationsphase (Q1) — GRUNDKURS: etwa 90 Stunden
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Qualifikationsphase (Q2) - GRUNDKURS

Unterrichtsvorhaben lIlib:

Thema: Der Zivilisationsbruch — Deutschland und Europa unterm Haken-
kreuz

Kompetenzen:

Die Schiilerinnen und Schler

e wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende
Schritte der Interpretation von Textquellen und der Analyse von und kri-
tischen Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fachgerecht
an (MK®6),

o stellen komplexere fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung
geeigneter  sprachlicher  Mittel  und Fachbegriffe/Kategorien
adressatenbezogen sowie problemorientiert dar und prasentieren diese
auch unter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungssysteme an-
schaulich (MK9),

o stellen den eigenen aktuellen historischen Standort dar, auch unter Be-
achtung neuer Erkenntnisse, die das Verhaltnis der eigenen Person
und Gruppe zur historischen Welt sowie ihren Menschen betreffen und
ggaf. verdndern (HK1),

e beziehen Position in Debatten um gegenwartige Verantwortung fur his-
torische Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3),

e entscheiden sich fur oder gegen die Teilnahme an Formen der 6ffentli-
chen Erinnerungskultur und begriinden ihre Entscheidung differenziert
(HK4),

e nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an ausgewahlten Formen der 6ffent-
lichen Geschichts- und Erinnerungskultur mit eigenen Beitrdgen tell
(HK5).

Inhaltsfelder: IF 5 (Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen,
Herrschaftsstrukturen, Nachwirkungen und Deutungen), IF 6 (Nationalis-
mus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert)

Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: Deutsche Identitaten im Kontext internationaler Verflechtungen
nach dem Zweiten Weltkrieg

Kompetenzen:

Die Schiilerinnen und Schler

e recherchieren fachgerecht und selbststandig innerhalb und auf3erhalb
der Schule in relevanten Medien und beschaffen zielgerichtet Informati-
onen auch zu komplexeren Problemstellungen (MK2),

e wenden angeleitet unterschiedliche historische Untersuchungsformen
an (gegenwartsgenetisch, (diachron, synchron,) perspektivisch-
ideologiekritisch, Untersuchung eines historischen Falls) (MK5),

e interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nichtsprachliche
Quellen und Darstellungen wie Karten, (Grafiken, Statistiken,) Schau-
bilder, (Diagramme, Bilder,) Karikaturen, Filme und historische Sach-
quellen (u.a. Denkmaler) (MK7),

o stellen komplexere Zusammenhdnge aufgabenbezogen geordnet,
strukturiert und optisch pragnant in (Kartenskizzen, Diagrammen und)
Strukturbildern dar (MK8),

o stellen komplexere fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung
geeigneter  sprachlicher  Mittel  und Fachbegriffe/Kategorien
adressatenbezogen sowie problemorientiert dar und prasentieren diese
auch unter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungssysteme an-
schaulich (MK9),

o stellen den eigenen aktuellen historischen Standort dar, auch unter Be-
achtung neuer Erkenntnisse, die das Verhéltnis der eigenen Person
und Gruppe zur historischen Welt sowie ihren Menschen betreffen und
ggf. verdndern (HK1),

e entwickeln Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter Beachtung his-
torischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden historischen Rah-
menbedingungen (HK2),

e beziehen Position in Debatten um gegenwartige Verantwortung fir his-
torische Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3),

e entscheiden sich fur oder gegen die Teilnahme an Formen der offentli-
chen Erinnerungskultur und begrinden ihre Entscheidung differenziert
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Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Die Herrschaft des Nationalsozialismus in Deutschland und Europa
e Volk* und ,Nation“ im Nationalsozialismus

Zeitbedarf: etwa 25 Std.

(HK4),

¢ nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an ausgewahlten Formen der 6ffent-
lichen Geschichts- und Erinnerungskultur mit eigenen Beitragen teil
(HK5),

e prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begriindet
Positionen zu einzelnen historischen Streitfragen (HK6).

Inhaltsfelder: IF 5 (Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen,
Herrschaftsstrukturen, Nachwirkungen und Deutungen), IF 6 (Nationalis-
mus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert), IF 7
(Friedensschliisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Vergangenheitspolitik und ,Vergangenheitsbewaltigung*

e Nationale Identitat unter den Bedingungen der Zweistaatlichkeit in
Deutschland
Konflikte und Frieden nach dem Zweiten Weltkrieg

e Die Uberwindung der deutschen Teilung in der friedlichen Revolution
von 1989

Zeitbedarf: etwa 38 Std.
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Unterrichtsvorhaben V:

Thema: Ist Frieden machbar? Historische Erfahrungen flr Gegenwart und
Zukunft

Kompetenzen:

Die Schiilerinnen und Schler

o stellen komplexere fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung ge-
eigneter sprachlicher Mittel und Fachbegriffe/Kategorien
adressatenbezogen sowie problemorientiert dar und prasentieren diese
auch unter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungssysteme an-
schaulich (MK9),

o stellen den eigenen aktuellen historischen Standort dar, auch unter Be-
achtung neuer Erkenntnisse, die das Verhdaltnis der eigenen Person und
Gruppe zur historischen Welt sowie ihren Menschen betreffen und ggf.
verandern (HK1),

¢ entwickeln Handlungsoptionen fur die Gegenwart unter Beachtung histo-
rischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden historischen Rah-
menbedingungen (HK2).

Inhaltsfelder: Auswahl aus allen Inhaltsfeldern der Q1/Q2

Inhaltliche Schwerpunkte:

Ausgewahlte inhaltliche Schwerpunkte unter zwei Perspektiven: internatio-
naler Friede, innerer Friede (nach Wahl der Lehrkraft, in Absprache mit
dem Kurs).

Zeitbedarf: etwa 6 Std.

Summe Qualifikationsphase (02) — GRUNDKURS: etwa 70 Stunden
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Qualifikationsphase (Q1) — LEISTUNGSKURS

Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Beharrung und Wandel — Modernisierung in der frihen Neuzeit
und im 19. Jahrhundert

Kompetenzen:

Die Schiilerinnen und Schler

o treffen selbststandig unter Offenlegung und Diskussion der erforderli-
chen Teiloperationen methodische Entscheidungen fiir eine historische
Untersuchung (MK1),

o erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen, verglei-
chen Informationen aus ihnen miteinander und stellen so auch den
Konstruktcharakter von Geschichte heraus (MK3),

e wenden unterschiedliche historische Untersuchungsformen an (gegen-
wartsgenetisch, diachron, synchron, perspektivisch-ideologiekritisch,
Untersuchung eines historischen Falls) (MK5),

e wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, selbststandig
Schritte der Interpretation von Textquellen und der Analyse von und Kri-
tischen Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fachgerecht
an (MK®6),

o interpretieren und analysieren eigenstandig sach- und fachgerecht
nichtsprachliche Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statis-
tiken, Schaubilder, Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme und histori-
sche Sachquellen (u.a. Denkmaler) (MK7),

¢ entwickeln differenziert Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter Be-
achtung historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden histori-
schen Rahmenbedingungen (HK2),

o entscheiden sich fur oder gegen die Teilnahme an Formen der offentli-
chen Erinnerungskultur und begriinden ihre Entscheidung differenziert
(HK4),

¢ nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an ausgewahlten Formen der 6ffentli-
chen Geschichts- und Erinnerungskultur mit differenzierten eigenen Bei-
tragen teil (HK5).

Unterrichtsvorhaben Il:

Thema: Fortschritt und Gefahrdung des Fortschritts — sozioGkonomische
und politische Entwicklungen zwischen 1880 und 1930

Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schuler

¢ identifizieren Verstehensprobleme bei komplexen Materialien und fuhren
fachgerecht die notwendigen Klarungen herbei (MK4),

¢ wenden unterschiedliche historische Untersuchungsformen an (z.B.
gegenwartsgenetisch, diachron, synchron, perspektivisch-
ideologiekritisch, Untersuchung eines historischen Falls) (MK5),

e interpretieren und analysieren eigenstandig sach- und fachgerecht
nichtsprachliche Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statis-
tiken, Schaubilder, Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme und histori-
sche Sachquellen (u.a. Denkmaler) (MK7),

e stellen auch komplexe Zusammenhéange strukturiert und optisch prag-
nant in Kartenskizzen, Diagrammen und Strukturbildern dar (MK8),

o stellen fachspezifische Sachverhalte auch mit hohem Komplexitatsgrad
unter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und Fachbegrif-
fe/Kategorien adressatenbezogen sowie problemorientiert dar und pra-
sentieren diese auch unter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungs-
systeme (MK9),

o entwickeln differenziert Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter Be-
achtung historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden histori-
schen Rahmenbedingungen (HK?2),

o Dbeziehen differenziert Position in Debatten tber gegenwartige Verant-
wortung fur historische Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3),

¢ entscheiden sich fur oder gegen die Teilnahme an Formen der offentli-
chen Erinnerungskultur und begriinden ihre Entscheidung differenziert
(HK4),

e nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an der 6ffentlichen Geschichts- und
Erinnerungskultur mit differenzierten eigenen Beitragen teil (HK5),

e prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begriindet
Positionen zu grundlegenden historischen Streitfragen (HK6).
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Inhaltsfelder: IF 4 (Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt
und Krise), IF 6 (Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19.
und 20. Jahrhundert), IF 7 (Friedensschliisse und Ordnungen des Friedens
in der Moderne)

Inhaltliche Schwerpunkte:

o Multilateraler Interessenausgleich nach dem DreiR3igjahrigen Krieg

e Europaische Friedensordnung nach den Napoleonischen Kriegen

e Die ,Deutsche Frage® im 19. Jahrhundert

o Die ,Zweite Industrielle Revolution“ und die Entstehung der modernen
Massengesellschaft

Zeitbedarf: etwa 60 Std.

Inhaltsfelder: IF 4 (Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt
und Krise), IF 5 (Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen,
Herrschaftsstrukturen, Nachwirkungen und Deutungen), IF 7 (Friedens-
schlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne)

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Vom Hochimperialismus zum ersten ,modernen” Krieg in der Industrie-
gesellschaft

e Volk® und ,Nation“ im Kaiserreich

¢ Internationale Friedensordnung nach dem Ersten Weltkrieg

e Ursachen und Folgen der Weltwirtschaftskrise 1929

¢ Politische und ideologische Voraussetzungen des Nationalsozialismus

Zeitbedarf: etwa 60 Std.
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Unterrichtsvorhaben llla:

Thema: Der Zivilisationsbruch — Deutschland und Europa unterm Haken-
kreuz

Kompetenzen:

Schulerinnen und Schler

o erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen, verglei-
chen Informationen aus ihnen miteinander und stellen so auch den
Konstruktcharakter von Geschichte heraus (MK3),

e wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, selbststandig
Schritte der Interpretation von Textquellen und der Analyse von und kri-
tischen Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fachgerecht
an (MK®6),

o interpretieren und analysieren eigenstandig sach- und fachgerecht
nichtsprachliche Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statis-
tiken, Schaubilder, Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme und histori-
sche Sachquellen (u.a. Denkmaler) (MK7),

o entwickeln differenziert Handlungsoptionen fiir die Gegenwart unter Be-
achtung historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden histori-
schen Rahmenbedingungen (HK2),

e prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begrindet
Positionen zu grundlegenden historischen Streitfragen (HK6).

Inhaltsfelder: IF 5 (Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen,
Herrschaftsstruktur, Nachwirkungen und Deutungen), IF 6 (Nationalismus,
Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert)

Inhaltliche Schwerpunkte:
o Politische und ideologische Voraussetzungen des Nationalsozialismus
e Volk® und ,Nation“ im Nationalsozialismus

Zeitbedarf: etwa 30 Std.

Summe Qualifikationsphase (Q1) — LEISTUNGSKURS: 150 Stunden
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Qualifikationsphase (Q2) — LEISTUNGSKURS

Unterrichtsvorhaben llib:

Thema: Der Zivilisationsbruch — Deutschland und Europa unterm Haken-
kreuz

Kompetenzen:

Schulerinnen und Schler

¢ wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, selbststandig
Schritte der Interpretation von Textquellen und der Analyse von und Kri-
tischen Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fachgerecht
an (MK®6),

o stellen fachspezifische Sachverhalte auch mit hohem Komplexitatsgrad
unter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und Fachbegrif-
fe/Kategorien adressatenbezogen sowie problemorientiert dar und pra-
sentieren diese auch unter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungs-
systeme anschaulich (MK9),

o stellen innerhalb und ggf. auch aufRerhalb der Lerngruppe ihre Vorstel-
lungen vom Verhaltnis der eigenen Person und Gruppe zur historischen
Welt und ihren Menschen auch im Widerspruch zu anderen Positionen
dar (HK1),

¢ beziehen differenziert Position in Debatten tber gegenwartige Verant-
wortung flr historische Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3),

o entscheiden sich fur oder gegen die Teilnahme an Formen der o6ffentli-
chen Erinnerungskultur und begriinden ihre Entscheidung differenziert
(HK4),

o nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an ausgewéhlten Formen der 6ffentli-
chen Geschichts- und Erinnerungskultur mit differenzierten eigenen Bei-
tragen teil (HKS).

Inhaltsfelder: IF 5 (Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen,
Herrschaftsstruktur, Nachwirkungen und Deutungen), IF 6 (Nationalismus,
Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert)

Inhaltliche Schwerpunkte:
¢ Die Herrschaft des Nationalsozialismus in Deutschland und Europa

Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: Deutsche Identitdten im Kontext internationaler Verflechtungen
nach dem Zweiten Weltkrieg

Kompetenzen:

Die Schiilerinnen und Schdler

e recherchieren fachgerecht und selbststandig innerhalb und aufRerhalb
der Schule in relevanten Medien und beschaffen zielgerichtet Informati-
onen zu komplexen Problemstellungen (MK2),

e wenden unterschiedliche historische Untersuchungsformen an (z.B.
gegenwartsgenetisch, perspektivisch-ideologiekritisch, Untersuchung
eines historischen Falls) (MK5),

e interpretieren und analysieren eigenstandig sach- und fachgerecht
nichtsprachliche Quellen und Darstellungen wie z.B. Karten, (Grafiken,
Statistiken,) Schaubilder,(Diagramme, Bilder,) Karikaturen, Filme und
historische Sachquellen (u.a. Denkmaler) (MK7),

e stellen auch komplexe Zusammenhange strukturiert und optisch prag-
nant in (Kartenskizzen, Diagrammen und) Strukturbildern dar (MK8),

o stellen fachspezifische Sachverhalte auch mit hohem Komplexitatsgrad
unter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und Fachbegrif-
fe/Kategorien adressatenbezogen sowie problemaorientiert dar und pra-
sentieren diese auch unter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungs-
systeme anschaulich (MK9),

o stellen innerhalb und ggf. auch auf3erhalb der Lerngruppe ihre Vorstel-
lungen vom Verhaltnis der eigenen Person und Gruppe zur historischen
Welt und ihren Menschen auch im Widerspruch zu anderen Positionen
dar (HK1),

o entwickeln differenziert Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter
Beachtung historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden his-
torischen Rahmenbedingungen (HK2),

e beziehen differenziert Position in Debatten tber gegenwértige Verant-
wortung flr historische Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3),

e entscheiden sich fur oder gegen die Teilnahme an Formen der offentli-
chen Erinnerungskultur und begriinden ihre Entscheidung differenziert
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,Volk“ und ,Nation“ im Nationalsozialismus

Zeitbedarf: etwa 40 Std.

(HK4),

nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an ausgewahlten Formen der 6ffent-
lichen Geschichts- und Erinnerungskultur mit differenzierten eigenen
Beitragen teil (HK5),

prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begriindet
Positionen zu grundlegenden historischen Streitfragen (HK6).

Inhaltsfelder: IF 5 (Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen,
Herrschaftsstrukturen, Nachwirkungen und Deutungen), IF 6 (Nationalis-
mus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert), IF 7
(Friedensschliisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne)

Inhaltliche Schwerpunkte:

Vergangenheitspolitik und ,Vergangenheitsbewaltigung*

Nationale Identitdt unter den Bedingungen der Zweistaatlichkeit in
Deutschland

Konflikte und Frieden nach dem Zweiten Weltkrieg

Die Uberwindung der deutschen Teilung in der Revolution von 1989

Zeitbedarf: etwa 65 Std.
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Unterrichtsvorhaben V:

Thema: Ist Frieden machbar? Historische Erfahrungen flr Gegenwart und
Zukunft

Kompetenzen:

Die Schilerinnen und Schiiler

¢ stellen fachspezifische Sachverhalte auch mit hohem Komplexitatsgrad
unter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und Fachbegrif-
fe/Kategorien adressatenbezogen sowie problemorientiert dar und préa-
sentieren diese auch unter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungs-
systeme anschaulich (MK9),

o stellen innerhalb und ggf. auRerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen
vom Verhdltnis der eigenen Person und Gruppe zur historischen Welt
und ihren Menschen auch im Widerspruch zu anderen Positionen dar
(HK1),

o entwickeln differenziert Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter
Beachtung historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden his-
torischen Rahmenbedingungen (HK2).

Inhaltsfelder: Auswahl aus allen Inhaltsfeldern der Q1/Q2

Inhaltliche Schwerpunkte:

Ausgewahlte inhaltliche Schwerpunkte unter zwei Perspektiven: internatio-
naler Friede, innerer Friede (nach Wahl der Lehrkraft, in Absprache mit
dem Kurs).

Zeitbedarf: etwa 10 Std.

Summe Qualifikationsphase (02) — LEISTUNGSKURS: etwa 115 Stunden
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2.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben

Einfilhrungsphase, Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Wie Menschen das Fremde und den Fremden wahrnahmen — Fremdsein in
weltgeschichtlicher Perspektive

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

e beschreiben das Denken und Handeln historischer Akteurinnen und Akteure in
ihrer jeweils durch zeitgendssische Rahmenbedingungen gepragten Eigenart
(SK4),

¢ identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart (SK5),

e beschreiben Zusammenhénge zwischen Vergangenheit und Gegenwart unter dem
Aspekt der Gemeinsamkeiten und dem der historischen Differenz (SK6).

Methodenkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler

¢ treffen unter Anleitung methodische Entscheidungen fir eine historische Untersu-
chung (MK1),

¢ identifizieren Verstehensprobleme und fuhren die notwendigen Klarungen herbei
(MK4),

e analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallgemeinerungen vor (MK5),

e wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegen-
de Schritte der Interpretation von Textquellen (und der Analyse von und kritischer
Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen) fachgerecht an (MK®6),

e interpretieren und analysieren sachgerecht unter Anleitung auch nichtsprachliche
Quellen (und Darstellungen) wie Karten, Grafiken, Schaubilder und Bilder, (Karika-
turen und Filme) (MK?7).

Urteilskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiler

e beurteilen angeleitet das Handeln historischer Akteurinnen und Akteure und deren
Motive bzw. Interessen im Kontext der jeweiligen Wertvorstellungen und im Span-
nungsfeld von Offenheit und Bedingtheit (UK1),

¢ Dbeurteilen angeleitet Grundlagen, Anspriiche und Konsequenzen einzelner Denk-
und Legitimationsmuster, Weltsichten und Menschenbilder (UK4),

e beurteilen angeleitet die Angemessenheit von wesentlichen Begriffsverwendungen
fur historische Sachverhalte auch unter genderkritischem Aspekt (UK5).

Handlungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schuler
e stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhéaltnis der eigenen
Person und Gruppe zur historischen Welt und ihren Menschen dar (HK1),
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e entwickeln Ansatze fur Handlungsoptionen fur die Gegenwart unter Beachtung der
Rolle von historischen Erfahrungen in gesellschaftlichen und politischen Entschei-
dungsprozessen (HK2),

e prasentieren eigene historische Narrationen und nehmen damit am (schul-) 6ffent-
lichen Diskurs teil (HK6).

Inhaltsfeld:
IF 1 Erfahrungen mit Fremdsein in weltgeschichtlicher Perspektive

Inhaltliche Schwerpunkte:

Die Darstellung der Germanen in romischer Perspektive

Mittelalterliche Weltbilder in Asien und Europa

Was Reisende erzdhlen — Selbst- und Fremdbild in der frihen Neuzeit

Fremdsein, Vielfalt und Integration — Migration am Beispiel des Ruhrgebiets im 19.
und 20. Jahrhundert

Zeitbedarf: etwa 24 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:
Konkretisierte Unterrichtsvorhaben fur die Einfihrungsphase

Unterrichtsvorhaben I:

Erfahrungen mit Fremdsein in weltgeschichtlicher Perspektive (Inhaltsfeld 1)

Inhaltliche Schwerpunkte:

* Die Darstellung der Germanen in rémischer Perspektive (10—12 Std.)

» Mittelalterliche Weltbilder in Asien und Europa

* Was Reisende erzéhlen — Selbst- und Fremdbild in der frihen Neuzeit (zus. 8—10 Std.)

« Fremdsein, Vielfalt und Integration — Migration am Beispiel des Ruhrgebiets im 19. und 20. Jahrhundert (8 —10 Std.)

Zeitbedarf: 26 —32 Std.

Die Themen zur Rezeption der ,Germanen® in der Neuzeit und zu der Diskussion Uber die Menschenfresser dienen der Vertiefung und
Differenzierung. Die Uibrigen genannten Themen decken alle vorgeschriebenen konkretisierten Sach- und Urteilskompetenzen fir das
Inhaltsfeld | und die weiteren Ubergeordneten Kompetenzen ab.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabensbezogene
Absprachen

* Die Darstellung der Germanen in romi-
scher und deutscher Perspektive
(Zeitbedarf: 10—12 Std.)

— Was sagen die antiken Quellen tber die
Germanen aus? — Caesar und Tacitus
Uber die Germanen

— Die Erfindung der Germanen? — Histori-
sche Forschung Uber die Germanen

— Der Germane ein Barbar? — Uberprifen
historischer Vorstellungen

- Sind wir Germanen? — Deutungen und
Missbrauch des Germanenbildes in der
Neuzeit (Vertiefung)

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schiiler ...

« erklaren den Konstruktcharakter von Bezeichnungen wie
.der Germane®, ,der
Rémer* und ,der Barbar® und die damit einhergehende Zu-
schreibung normativer Art.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schulerinnen und Schiiler ...

* beurteilen die Darstellung der Germanen in rdmischen
Quellen im Hinblick auf immanente und offene Selbst- und
Fremdbilder.

Methodenkompetenz
Die Schulerinnen und Schiiler ...

+ treffen unter Anleitung methodische Entscheidungen fur
eine historische Untersuchung (MK1),

 erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstel-
lungen, vergleichen Informationen aus ihnen miteinander
und stellen Bezlige zwischen ihnen her (MK3),

+ analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallgemeinerun-
gen vor (MK5),

+ wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Stan-
dards orientiert, grundlegende Schritte der Interpretation
von Textquellen (und der Analyse von und kritischer Aus-
einandersetzung mit historischen Darstellungen) fachge-
recht an (MK®6).

Handlungskompetenz
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabensbezogene
Absprachen

Die Schulerinnen und Schiler ...

« stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom
Verhéltnis der eigenen Person und Gruppe zur histori-
schen Welt und ihren Menschen dar (HK1),

» entwickeln Anséatze fir Handlungsoptionen fur die Gegen-
wart unter Beachtung der Rolle von historischen Erfahrun-
gen in gesellschaftlichen und politischen Entscheidungs-
prozessen (HK2),

» beziehen angeleitet Position in Debatten um gegenwartige
Verantwortung fir historische Sachverhalte und deren Kon-
sequenzen (HKS3).

« Die Sicht auf sich selbst und auf andere
in mittelalterlichen Weltbildern und friih-
neuzeitlichen Reiseberichten
(Zeitbedarf: 8—10 Std.)

— Mittelalterliche Vorstellungen von der
Welt in Asien: Analyse der arabischen
Weltkarte des al-Idrist

— Mittelalterliche Vorstellungen von der Welt
in Europa: Analyse der Ebstorfer Weltkarte

— Die Wahrnehmung des Fremden — Analy-
se der Aussagen Kolumbus' Uber die Ein-
wohner der neuen Welt und der Inkas tber
die Européer

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schiler ...

+ erklaren mittelalterliche Weltbilder und die jeweilige Sicht
auf das Fremde anhand von Weltkarten (Asien und Euro-
pa),

 analysieren multiperspektivisch die Wahrnehmung der
Fremden und das jeweilige Selbstbild, wie sie sich in Quel-
len zu den
europaischen Entdeckungen, Eroberungen oder Reisen in
Afrika und Amerika in der
frihen Neuzeit dokumentieren.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schilerinnen und Schiler ...

« beurteilen den Einfluss wissenschaftlicher, technischer und
geographischer Kenntnisse auf das Weltbild friiher und
heute,

 erdrtern beispielhaft Erkenntniswert und Funktion europa-
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabensbezogene
Absprachen

— Achtung Menschenfresser! — Unter-
suchung des Kannibalenmotivs in Reise-
berichten Uber Stidamerika (Vertiefung)

— Wie lebten die Einwohner Stuidafrikas wirk-
lich? — Analyse von Peter Kolbs Versuch
der Korrektur der Darstellung der Einwoh-
ner in Sudafrika

zentrischer Weltbilder in der Neuzeit.

Methodenkompetenz:
Die Schulerinnen und Schiiler ...

* recherchieren fachgerecht innerhalb und auf3erhalb der
Schule in relevanten Medien und beschaffen zielgerichtet
Informationen zu einfachen Problemstellungen (MK2),

* identifizieren Verstehensprobleme und flihren die notwendi-
gen Klarungen herbei (MK4),

+ analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallgemeinerun-
gen vor (MK5),

» wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Stan-
dards orientiert, grundlegende Schritte der Interpretation
von historischen Karten und Textquellen (und der Analyse
von und kritischer Auseinandersetzung mit historischen
Darstellungen) fachgerecht an (MK®6),

* interpretieren und analysieren sachgerecht unter Anleitung
auch nichtsprachliche Quellen (und Darstellungen) wie
Karten, Grafiken, Schaubilder (und) Bilder, (Karikaturen
und Filme) (MK7).

Handlungskompetenz:
Die Schilerinnen und Schiiler ...

+ stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom
Verhaltnis der eigenen Person und Gruppe zur histori-
schen Welt und ihren Menschen dar (HK1).

* Fremdsein, Vielfalt und Integration —
Migration am Beispiel des Ruhrgebiets im
19. und 20. Jahrhundert
(Zeitbedarf: 8—10 Std.)

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiiler ...

 stellen an ausgewahlten Beispielen die Losldsung der von

Evtl. Exkursion ins Ruhrgebiet
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabensbezogene
Absprachen

— ,Kommt ins Ruhrgebiet!“ — Die Griinde der
Anwerbung der ,Ruhrpolen® beurteilen

— ,Germanisierung!“ Werden aus Polen
Deutsche? — Eine Integrationspolitik
bewerten

— Wie erlebten die ersten Gastarbeiter die
Bundesrepublik? — Zeitzeugenberichten
untersuchen

— Welches Bild vermittelten tirkische Behor-
den von Deutschland? — Ein amtliches In-
formationsblatt analysieren und bewerten

— Kann ich so bleiben, wie ich bin? — Veran-
derungen im Zusammenleben zwischen
Gastarbeitern und Deutschen beurteilen

— Migration im Museum? — Internetauftritte
analysieren

Arbeitsmigration Betroffenen von ihren traditionellen Be-
ziehungen und die vielfaltige Verortung in ihre neue Ar-
beits- und Lebenswelt dar.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schulerinnen und Schiiler ...

erdrtern kritisch und vor dem Hintergrund differenzierter
Kenntnisse die in Urteilen Uber Menschen mit personlicher
oder familiarer Zuwanderungsgeschichte enthaltenen
Pramissen.

Methodenkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiiler ...

treffen unter Anleitung methodische Entscheidungen fir
eine historische Untersuchung (MK1),

recherchieren fachgerecht innerhalb und auf3erhalb der
Schule in relevanten Medien und beschaffen zielgerichtet
Informationen zu einfachen Problemstellungen (MK2),
wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Stan-
dards orientiert, grundlegende Schritte der Interpretation
von Textquellen (und der Analyse von und kritischer Aus-
einandersetzung mit historischen Darstellungen) fachge-
recht an (MK®6),

interpretieren und analysieren sachgerecht unter Anleitung
auch nichtsprachliche Quellen (und Darstellungen) wie
Karten, Grafiken, Schaubilder und Bilder, (Karikaturen und
Filme) (MK7),

stellen fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung
geeigneter sprachlicher Mittel und Fachbegriffe
adressatenbezogen sowie problemorientiert dar und pra-

28




Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabensbezogene
Absprachen

sentieren diese auch unter Nutzung elektronischer Daten-
verarbeitungssysteme anschaulich (MKO9).

Handlungskompetenz:
Die Schulerinnen und Schiiler ...

» entwickeln Anséatze fir Handlungsoptionen fir die Gegen-
wart unter Beachtung der Rolle von historischen Erfahrun-
gen in gesellschaftlichen und politischen Entscheidungs-
prozessen (HK2),

+ entscheiden sich begriindet fur oder gegen die Teilnahme
an Formen der o6ffentlichen Erinnerungskultur (HK4),

» entwerfen, ggf. in kritischer Distanz, eigene Beitrage zu
ausgewahlten Formen der
offentlichen Geschichts- und Erinnerungskultur (HK5),

» prasentieren eigene historische Narrationen und nehmen
damit am (schul-) 6ffentlichen Diskurs teil (HK6).
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Diagnose von Schulerkonzepten:
» Beispielsweise Erhebung der Vorstellung vom ,Fremden® und der Bedeutung des Fremden flir die Geschichte

Diagnose der Schulerkompetenzen
* Verfassen einer Probeklausur

Leistungsbewertung:

+ Prasentation von Arbeitsergebnissen

» Aufgabengeleitete Anwendung grundlegender Arbeitsschritte der Analyse sprachlicher Quellen
» Aufgabengeleitete Anwendung grundlegender Arbeitsschritte der Analyse historischer Karten
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Konkretisierte Unterrichtsvorhaben fir die Einfihrungsphase

Unterrichtsvorhaben Il:

Islamische Welt — christliche Welt: Begegnung zweier
Kulturen in Mittelalter und Friher Neuzeit (Inhaltsfeld 2)

Inhaltliche Schwerpunkte:

* Religion und Staat

» Die Entwicklung von Wissenschaft und Kultur (zus. 14—16 Std.)

» Die Kreuzziige (10-12 Std.)

» Das Osmanische Reich und ,Europa“ in der Frihen Neuzeit (8—10 Std.)

Zeitbedarf: 32—-38 Std.
Die beiden ersten inhaltlichen Schwerpunkte dieses Inhaltsfeldes werden im Rahmen dieses Unterrichtsvorhabens zu einem Themenschwerpunkt
zusammengefasst (Islamische Welt — christliche Welt: Religion und Herrschaft, Wissenschaft und Kultur im Mittelalter).
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Islamische Welt — christliche Welt:
Religion und Herrschaft, Wissenschaft
und Kultur im Mittelalter

(Zeitbedarf: 14— 16 Std.)

— Kooperation und Konflikt: Geistliche und
weltliche Macht im lateinisch-rémischen
Westen vom Frithmittelalter bis zur Zeit
der Kreuzzige

— Chlodwig, ein ,neuer Constantin“? —
Chlodwigs Taufe im Spiegel mittelalter-
licher Quellen und aktueller wissenschaft-
licher Deutungen

— Wie ,funktioniert” mittelalterliche Herr-
schaft? Herrschaftsaustibung und Herr-
schaftsreprasentation

— ,Herrschen ohne Staat“ (Gerd Althoff) —
Analyse einer wissenschaftlichen Darstel-
lung

— Religion und Herrschaft: Die islamische
Welt im Mittelalter

— Der Koran, das heilige Buch der Muslime —

Religiose Grundlagen und Glaubenspraxis
des Islam

— Umgang mit Andersglaubigen in der isla-

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schiler ...

* beschreiben und erklaren wichtige Aspekte des Verhalt-
nisses zwischen geistlicher und weltlicher Macht im christ-
lich-européischen Mittelalter, also zwischen Papst und
Kaiser,

« erlautern das Verhaltnis zwischen Herrschaft und Religion
in der islamischen Welt des Mittelalters,

* beschreiben Formen der rechtlichen Stellung von religio-
sen Minderheiten sowie der Praxis des Zusammenlebens
mit ihnen in der islamischen Welt des Mittelalters,

« erlautern die Rolle des Islam als Kulturvermittler fir den
christlich-europaischen Westen,

» und islamisch gepragten Gesellschaften in ihrer gegensei-
tigen zeitgendssischen Wahrnehmung.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schilerinnen und Schdler ...

* beurteilen den Entwicklungsstand der mittelalterlichen is-
lamischen Wissenschaft und Kultur im Vergleich zu dem
des Westens.

Methodenkompetenz:
Schilerinnen und Schiiler ...

« treffen unter Anleitung methodische Entscheidungen fur
eine historische Untersuchung (MK1),

* erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstel-
lungen, vergleichen Informationen aus ihnen miteinander
und stellen Beziige zwischen ihnen her (MK3),
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

mischen mittelalterlichen Welt

— Wissenschaft und Kultur: Der lateinisch-
romische Westen und die islamische Welt
im Mittelalter

+ wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Stan-
dards orientiert, grundlegende Schritte der Interpretation
von Textquellen (und der Analyse von und kritischer Aus-
einandersetzung mit historischen Darstellungen) fachge-
recht an (MK6).

Handlungskompetenz:
Schilerinnen und Schiler ...

» prasentieren eigene historische Narrationen (hier: Lernpla-
kat) und nehmen damit am (schul-) 6ffentlichen Diskurs tell
(HK®).

» Die Kreuzziige
(Zeitbedarf: 10-12 Std.)

— ,Gott will es!“ — Die Kreuzziige im Spiegel
zeitgendssischer Quellen

— Jerusalem: Mittelpunkt der Welt? — Die
mittelalterliche Weltsicht am Beispiel einer
historischen Karte

— ,Heiliger Krieg“? — Begrindungen fir Krieg
und Gewalt

— Rittertum: Kreuzzige als Mythos

Konkretisierte Sachkompetenz:
Schilerinnen und Schiiler ...

+ erklaren die Kreuzzugsbewegung von unterschiedlichen
gesellschaftlichen, sozialen, politischen und individuellen
Voraussetzungen her,

* beschreiben Formen der rechtlichen Stellung von religio-
sen Minderheiten sowie der Praxis des Zusammenlebens
mit ihnen in der christlichen mittelalterlichen Welt,

« erlautern die Rolle des Islam als Kulturvermittler fiir den
christlich-européischen Westen.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Schilerinnen und Schuler ...

+ erdrtern aus zeitgendssischer und heutiger Perspektive
kritisch und differenziert die Begrindung fir Krieg und
Gewalt.

+ erortern an einem Fallbeispiel die Bedeutung, die eine Kul-
turbegegnung bzw. ein Kulturkonflikt fir beide Seiten ha-
ben kann,
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

— Gab es einen Kulturtransfer? — Untersu-
chung kontroverser wissenschaftlicher
Darstellungen

— Toleranz im Mittelalter? — Zum Umgang
mit Andersglaubigen

— ,Entwicklungsunterschiede zwischen isla-
misch und christlich gepragten Regionen?

 erdrtern Erklarungen fur Entwicklungsunterschiede zwi-
schen islamisch und christlich gepragten Regionen.

Methodenkompetenz:
Schulerinnen und Schiiler ...

» recherchieren fachgerecht innerhalb und au3erhalb der
Schule in relevanten Medien und beschaffen zielgerichtet
Informationen zu einfachen Problemstellungen (MK2),

* erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstel-
lungen, vergleichen Informationen aus ihnen miteinander
und stellen Beziige zwischen ihnen her (MK3),

* identifizieren Verstehensprobleme und fuhren die notwen-
digen Klarungen herbei (MK4),

 analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallgemeinerun-
gen vor (MK5),

» wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Stan-
dards orientiert, grundlegende Schritte der Interpretation
von Textquellen und der Analyse von und kritischen Aus-
einandersetzung mit historischen Darstellungen fachge-
recht an (MK®6),

* interpretieren und analysieren sachgerecht unter Anleitung
auch nichtsprachliche Quellen und Darstellungen wie Kar-
ten, Grafiken, Schaubilder, Bilder, Karikaturen und Filme
(MK?),

+ stellen fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung
geeigneter sprachlicher Mittel und Fachbegriffe
adressatenbezogen sowie problemorientiert dar und pra-
sentieren diese auch unter Nutzung elektronischer Daten-
verarbeitungssysteme anschaulich (MK9).

Handlungskompetenz:
Schilerinnen und Schiler ...

34




Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

* préasentieren eigene historische Narrationen und nehmen
damit am (schul-) 6ffentlichen Diskurs teil (HK6).
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Das Osmanische Reich und , Europa“ in
der Frihen Neuzeit
(Zeitbedarf: 8—10 Std.)

— Fallbeispiel 1: Der Fall Konstantinopels
1453 in zeitgendssischen Quellen

— Fallbeispiel 2: Die Belagerung Wiens 1683
in der Wahrnehmung der Zeitgenossen
und in wissenschaftlichen Darstellungen

— Osmanisches Reich und Europa — nur
eine Konfliktgeschichte?

Konkretisierte Sachkompetenz:
Schulerinnen und Schiiler ...

» erlautern das Verhéltnis zwischen dem Osmanischen
Reich und Westeuropa in der Friihen Neuzeit,

* beschreiben das Verhéltnis zwischen christlich und isla-
misch gepragten Gesellschaften in ihrer gegenseitigen
zeitgendssischen Wahrnehmung.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Schilerinnen und Schiler ...

+ erortern an einem Fallbeispiel die Bedeutung, die eine Kul-
turbegegnung bzw. ein Kulturkonflikt fir beide Seiten ha-
ben kann.

Methodenkompetenz:
Schilerinnen und Schiller ...

« treffen unter Anleitung methodische Entscheidungen fir
eine historische Untersuchung (MK1),

» erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstel-
lungen, vergleichen Informationen aus ihnen miteinander
und stellen Beziige zwischen ihnen her (MK3),

+ identifizieren Verstehensprobleme und fiihren die notwen-
digen Klarungen herbei (MK4),

» analysieren Fallbeispiele und nehmen Verallgemeinerun-
gen vor (MK5),

+ wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Stan-
dards orientiert, grundlegende Schritte der Interpretation
von Textquellen und der Analyse von und kritischen Aus-
einandersetzung mit historischen Darstellungen fachge-
recht an (MK®6),

+ stellen fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung
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geeigneter  sprachlicher  Mittel und  Fachbegriffe
adressatenbezogen sowie problemorientiert dar und pra-
sentieren diese auch unter Nutzung elektronischer Daten-
verarbeitungssysteme anschaulich (MKO9).

Handlungskompetenz:
Schulerinnen und Schiler ...

» prasentieren eigene historische Narrationen und nehmen
damit am (schul-) 6ffentlichen Diskurs teil (HK6).

Diagnose von Schilerkonzepten:
» Erhebung der Vorstellungen zum Fremdverstehen anhand von Kulturkontakten (historische Fallbeispiele)

Diagnose der Schilerkompetenzen

» Auswertung des Fragebogens zum Kapitel: Islamische Welt — christliche Welt: Begegnung zweier Kulturen in Mittelalter und frilher Neuzeit

 Losung von Ubungsaufgaben
» Verfassen einer Probeklausur (Teillésungen)

Leistungsbewertung:

+ Prasentation von Arbeitsergebnissen

» Aufgabengeleitete Anwendung grundlegender Arbeitsschritte der Interpretation sprachlicher Quellen
» Aufgabengeleitete Anwendung grundlegender Arbeitsschritte der Analyse von Darstellungen

» Aufgabengeleitete Anwendung grundlegender Arbeitsschritte der Analyse historischer Karten
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Konkretisierte Unterrichtsvorhaben fir die Einfihrungsphase

Unterrichtsvorhaben ll:

Menschenrechte in historischer Perspektive — Kampf um gleiche Rechte fur alle? (Inhaltsfeld 3)

Inhaltliche Schwerpunkte:

» |deengeschichtliche Wurzeln und Entwicklungsetappen (10—-12 Std.)

+ Durchsetzung der Menschenrechte am Beispiel der Franzésischen Revolution (7—-10 Std.)
* Geltungsbereiche der Menschenrechte in Vergangenheit und Gegenwart (8 —10 Std.)

Zeitbedarf: 25—32 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabensbezogene
Absprachen

* ldeengeschichtliche Wurzeln und
Entwicklungsetappen
(Zeitbedarf: 10—12 Std.)

— Die Idee der Menschenwirde in Antike
und Renaissance — ein wichtiger Schritt
auf dem Weg zu universellen Menschen-
rechten?

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schiiler ...

» benennen und erklaren Grundelemente des Konzepts der Men-
schenwiirde bei Cicero und Pico della Mirandola.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schilerinnen und Schdler ...

 beurteilen und bewerten die Bedeutung der Ideen zur Menschen-
wurde in Antike, Mittelalter und Friiher Neuzeit im Hinblick auf mdg-
liche Anknuipfungspunkte fir ein modernes Verstandnis der Men-
schenrechte.

Methodenkompetenz:
Die Schulerinnen und Schiler ...

» wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orien-
tiert, grundlegende Schritte der Interpretation von Textquellen und
der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit histori-
schen Darstellungen fachgerecht an (MK6).

— Der Gedanke der Staatssouveranitat bei
Jean Bodin — eine neue Auffassung vom
Staat?

— Welche Rechte hat der Staatsbirger? —
John Locke und die Theorie des Gesell-
schaftsvertrages

— Die Gewaltenteilung bei Montesquieu — ein

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiiler ...

+ erlautern wesentliche Grundelemente des Menschenbildes und des
Staatsverstandnisses der Aufklarung, wie zum Beispiel die histori-
schen Begriindungszusammenhange der Konzepte der (Volks-
)Souveranitat, des Naturrechts, der Gewaltenteilung, des Gesell-
schaftsvertrags und des Naturzustandes,

* beschreiben den Zusammenhang zwischen zeitgendssischen Bir-
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabensbezogene
Absprachen

wirksames Mittel zur Selbstbeschrankung
staatlicher Macht?

gerkriegserfahrungen, z. B. in England, den Interessen einer sich
als ,absolutistisch® verstehenden Monarchie und der Entstehung
eines aufgeklarten und durch Gewaltenteilung gekennzeichneten
Staatsverstandnisses.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schilerinnen und Schdler ...

* beurteilen die Bedeutung des Menschenbildes und der Staatstheorien
der Aufklarung fir die Formulierung von Menschenrechten (z.B. mit
dem nattrlichen Recht auf Leben, Freiheit und Eigentum, dem Schutz
der natdrlichen und staatsbirgerlichen Rechte, dem Recht auf
Widerstand und dem Prinzip der Gewaltenteilung)

Methodenkompetenz:
Die Schulerinnen und Schiiler ...

* identifizieren Verstehensprobleme und fuhren mithilfe eines Part-
nerinterviews die notwendigen Klarungen herbei (MK4),

* interpretieren sachgerecht unter Anleitung historische Bildquellen
(MK7),

+ wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orien-
tiert, grundlegende Schritte der Interpretation von Textquellen und
der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit histori-
schen Darstellungen fachgerecht an (MK®6).

— Gleiche Rechte fir alle Menschen? — die
Unterschiede zwischen den Geschlechtern
als Grenzen der Aufklarung

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiler ...

« erlautern wesentliche Grundelemente der Geschlechterdifferenz
der Aufklarung in ihrem Begriindungszusammenhang.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabensbezogene
Absprachen

Die Schulerinnen und Schiler ...

+ diskutieren und bewerten mit Blick auf die rechtlichen Unterschiede
zwischen den Geschlechtern die geschichtliche Bedingtheit von
Wertesystemen und damit die Grenzen der Aufklarung,

» beurteilen die Angemessenheit des Begriffs Aufklarung fir die his-
torische Epoche unter genderkritischem Aspekt (UK5).

Methodenkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiiler ...

» wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orien-
tiert, grundlegende Schritte der Analyse von und kritischen Ausei-
nandersetzung mit historischen Darstellungen fachgerecht an
(MKS®).

— Die Magna Charta von 1215 — eine Ikone
der Freiheit?

— Wie souveran ist das englische Parla-
ment? — die Bill of Rights von 1689

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schiiler ...

» beschreiben die historische Entwicklung des englischen Parlaments
als situative Reaktion auf Formen der Rechtebeschneidung durch
die englische Monarchie.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...

* beurteilen den durch die Geschichte des englischen Parlamenta-
rismus erreichten Entwicklungsstand der Menschenrechte,

* beurteilen angeleitet das Besondere der historischen Entwicklung
des englischen Parlamentarismus und seine historische Bedeutung
fur die weitere Entwicklung der Menschenrechte (UK2).

Methodenkompetenz:
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabensbezogene
Absprachen

Die Schulerinnen und Schiler ...

» wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orien-
tiert, grundlegende Schritte der Interpretation von Textquellen und
der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit histori-
schen Darstellungen fachgerecht an (MK6).

— Grundrechte im Sinne der Aufklarung? —
die Virginia Bill of Rights 1776

— Die Amerikanische Revolution — eine
Revolution auf den Grundlagen der Auf-
klarung?

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schiiler ...

» beschreiben den Zusammenhang zwischen Kolonialerfahrung, wirt-
schaftlichen Interessen und politischem Selbstverstandnis in den
Kolonien Nordamerikas im Hinblick auf die Loslésung vom engli-
schen Mutterland,

* benennen zentrale Ideen des aufgeklarten Staatsverstéandnisses im
Prozess der Loslosung der Kolonien Nordamerikas.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schulerinnen und Schiiler ...

 beurteilen den erreichten Entwicklungsstand der Menschenrechte
in den amerikanischen Grundrechtekatalogen vor dem Hintergrund
der Loslosung der Kolonien vom englischen Mutterland,

* beurteilen die Grenzen der Menschenrechtsentwicklung in Amerika
vor dem Hintergrund der Existenz des Sklavenhandels.

Methodenkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiiler ...

* interpretieren sachgerecht unter Anleitung historische Bildquellen
(MK7),

» wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orien-
tiert, grundlegende Schritte der Interpretation von Textquellen und
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabensbezogene
Absprachen

der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit histori-
schen Darstellungen fachgerecht an (MK6),

* identifizieren mithilfe des Partnerpuzzles Verstehensprobleme und
fuhren die notwendigen Klarungen herbei (MK4).

* Durchsetzung der Menschenrechte am
Beispiel der Franzésischen Revolution
(Zeitbedarf: 7—10 Std.)

— Das Ancien Régime vor dem Ende? — die
Ursachen der Franzosischen Revolution

— Was ist der Dritte Stand? - Leidtragender
oder Trager der franzdsischen Gesell-
schaft?

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schilerinnen und Schdler ...

+ erlautern die gesellschaftlichen Strukturen der franzésischen Ge-
sellschaft unter Verwendung historischer Fachbegriffe (SK2),

* unterscheiden Anlésse und Ursachen der Franzdsischen Revoluti-
on.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schulerinnen und Schiler ...

» beurteilen die Positionen und Motive der jeweiligen historischen
Akteure zu Beginn der Franzésischen Revolution.

Methodenkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiiler ...

+ analysieren und interpretieren sachgerecht unter Anleitung Karika-
turen, Bilder und Tabellen (MK7),

+ stellen grundlegende Zusammenhéange aufgabenbezogen geordnet
und strukturiert in Strukturbildern dar (MK8).

— ,Freiheit, Gleichheit und Bruderlichkeit*? —
auf dem Weg zu einer gesellschaftlichen
Neuordnung Frankreichs?

— Die Erklarung der Menschen- und Blrger-

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...

+ erklaren mithilfe der Konfliktanalyse den Verlauf der ersten Phase
der Franzgsischen Revolution,
» beschreiben den Anspruch und den Grad der praktischen Umset-
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabensbezogene
Absprachen

rechte 1789 — ein Durchbruch der univer-
sellen Menschenrechte?

— Die Erklarung der Menschen- und Burger-
rechte 1789 — und wo bleiben die Frauen?

zung der Erklarung der Menschen- und Biirgerrechte.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schulerinnen und Schiiler ...

« beurteilen die Motive und Interessen der historischen Akteure in der
ersten Phase der Franzosischen Revolution,

* beurteilen und bewerten Anspruch und Reichweite der Erklarung
der Menschen- und Burgerrechte,

» beurteilen angeleitet das Besondere der Erklarung der Menschen-
und Burgerrechte und seine Bedeutung fur die Gegenwart (UK2).

Methodenkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiiler ...

» wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orien-
tiert, grundlegende Schritte der Interpretation von Textquellen und
der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit histori-
schen Darstellungen fachgerecht an (MK6),

» analysieren und interpretieren sachgerecht unter Anleitung Bilder
(MK7),

+ stellen die grundlegenden Zusammenhange der ersten Phase der
Franzdsischen Revolution aufgabenbezogen geordnet und struktu-
riert in Strukturbildern dar (MK8).

— Die Radikalisierung der Franzésischen
Revolution — ein legitimer ,Krieg der Frei-
heit gegen ihre Feinde*?

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiler ...

+ erklaren unter Verwendung von Kategorien der Konfliktanalyse die
Radikalisierung der Revolution,

* beschreiben am Beispiel Robespierres das Denken und Handeln
historischer Akteure in ihrer durch zeitgendssische Rahmenbedin-
gungen gepragten Eigenart (SK4).
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabensbezogene
Absprachen

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schulerinnen und Schdler ...

* beurteilen angeleitet Anspriiche und Konsequenzen der Legitimati-
onsmuster der Jakobinerherrschaft (UK4),

» beurteilen die Radikalisierung der Revolution vor dem Hintergrund
des Anspruchs der Menschen- und Birgerrechte.

Methodenkompetenz:
Die Schulerinnen und Schiiler ...

» wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orien-
tiert, grundlegende Schritte der Interpretation von Textquellen fach-
gerecht an (MK®6),

+ stellen die grundlegenden Zusammenhange der zweiten Phase der
Franzosischen Revolution aufgabenbezogen geordnet und struktu-
riert in Strukturbildern dar (MK8).

— Die Franzosische Revolution — eine ,Insel
der Freiheit“ oder ,ein Tanz auf dem Vul-
kan“?

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schiiler ...

* beschreiben den Grad der praktischen Umsetzung der Menschen-
und Burgerrechte in der Schlussphase der Revolution.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schulerinnen und Schiiler ...

* beurteilen die Bedeutung der Franzésischen Revolution fir die Ent-
wicklung der Menschenrechte und die politische Kultur in Europa.

Methodenkompetenz:

Die Schilerinnen und Schdiler ...

* identifizieren Verstehensprobleme und fihren die notwendigen Kla-
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabensbezogene
Absprachen

rungen herbei (MK4),

+ stellen die grundlegenden Zusammenhange der dritten Phase der
Franzosischen Revolution aufgabenbezogen geordnet und struktu-
riert in Strukturbildern dar (MK8).

» Geltungsbereiche der Menschenrechte in
Vergangenheit und Gegenwart
(Zeitbedarf: 8—10 Std.)

— ,Die Menschenrechte haben kein Ge-
schlecht” — das Frauenwahlrecht in
Deutschland

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schilerinnen und Schdler ...

- erlautern am Beispiel der Einfiihrung des Frauenwabhlrechts in
Deutschland die zeitgendssischen Vorstellungen von der Reichwei-
te der Menschenrechte,

- beschreiben das Denken und Handeln historischer Akteurinnen in
ihrer jeweils durch zeitgentdssische Rahmenbedingungen geprag-
ten Eigenart (SK4).

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schulerinnen und Schiiler ...

 beurteilen und bewerten den universalen Anspruch und die Wirk-
lichkeit der Menschenrechte im Hinblick auf die Durchsetzung von
politischen Partizipationsrechten wie etwa dem Frauenwabhlrecht in
Deutschland,

* beurteilen den in den wichtigsten Etappen der Entwicklung der
Menschenrechte bis zur UN-Menschenrechtserklarung von 1948
erreichten Entwicklungsstand.

Methodenkompetenz:
Die Schulerinnen und Schiiler ...

« treffen unter Anleitung methodische Entscheidungen fiir eine histo-
rische Untersuchung (MK1),
» recherchieren fachgerecht in relevanten Medien und beschaffen
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabensbezogene
Absprachen

sich zielgerichtet Informationen zu einfachen Problemstellungen
(MK2),

+ erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen,
vergleichen Informationen aus ihnen miteinander und stellen Bezu-
ge zwischen ihnen her (MK3),

« stellen fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung geeigneter
sprachlicher Mittel und Fachbegriffe adressatenbezogen sowie
problemorientiert dar und prasentieren diese auch unter Nutzung
elektronischer Datenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9).

— Die Allgemeine Erklarung der Menschen-
rechte 1948 — ein Gestaltungsauftrag fur
die Zukunft?

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schiiler ...

» beschreiben den impliziten und expliziten Gestaltungsauftrag der
Allgemeinen Erklarung der Menschenrechte im Hinblick auf die
weltweite Durchsetzung der Menschenrechte.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schulerinnen und Schiiler ...

* beurteilen den in den wichtigsten Etappen der Entwicklung der
Menschenrechte bis zur UN-Menschenrechtserklarung von 1948
erreichten Entwicklungsstand.

Methodenkompetenz:
Die Schulerinnen und Schiiler ...

» recherchieren fachgerecht in relevanten Medien und beschaffen
sich zielgerichtet Informationen zu einfachen Problemstellungen
(MK2),

+ stellen fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung geeigneter
sprachlicher Mittel und Fachbegriffe adressatenbezogen sowie
problemorientiert dar und prasentieren diese auch unter Nutzung
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabensbezogene
Absprachen

elektronischer Datenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9).

Handlungskompetenz:
Die Schulerinnen und Schiiler ...

« stellen innerhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhaltnis
der eigenen Person und Gruppe zur historischen Welt und ihren
Menschen dar (HK1),

» entwickeln Anséatze fur Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter
Beachtung der Rolle von historischen Erfahrungen in gesellschaftli-
chen und politischen Entscheidungsprozessen (HK2),

* préasentieren eigene historische Narrationen und nehmen damit am
schuléffentlichen Diskurs teil (HK6).

— ,Asiatische Werte“ und Menschenrechte —

— Islam und Menschenrechte — nur eine

ein Unterschied?

Frage der Interpretation?

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schulerinnen und Schiiler ...

+ erlautern an den kultur- und religionsrelativistischen Begrindungen
gegen einen universalen Anspruch der Menschenrechte unter-
schiedliche zeitgenbtssische Vorstellungen von der Reichweite der
Menschenrechte.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
Die Schilerinnen und Schiiler ...

* Uberprifen die kultur- und religionsrelativistischen Positionen in der
Debatte um den universalen Geltungsanspruch der Menschenrech-
te,

* bewerten den universalen Anspruch und die Wirklichkeit der Men-
schenrechte.

Methodenkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiiler ...
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabensbezogene
Absprachen

+ wenden aufgabengeleitet, an wissenschaftlichen Standards orien-
tiert, grundlegende Schritte der Analyse von und kritischen Ausei-
nandersetzung mit Darstellungen fachgerecht an (MK6).

Handlungskompetenz:
Die Schulerinnen und Schiler ...

» beziehen angeleitet Position in Debatten um gegenwartige Verant-
wortung flr historische Sachverhalte und deren Konsequenzen
(HK3).

— Menschenrechte in der Gegenwart | —
legitime Einschrankungen des universalen
Anspruchs?

— Menschenrechte in der Gegenwart Il:
Schutz der Privatsphare versus Bedurfnis
nach Sicherheit — gibt es ein Menschen-
recht auf informationelle Selbstbestim-
mung?

Konkretisierte Sachkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiler ...

+ erlautern an ausgewahlten Beispielen unterschiedliche Vorstellun-
gen von der Reichweite der Menschenrechte,

+ erlautern das Recht auf informationelle Selbstbestimmung als ge-
genwartigen und zukinftigen Gestaltungsauftrag zur Einhaltung der
Menschenrechte.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiiler ...

* bewerten den universalen Anspruch der Menschenrechte ange-
sichts gegenwartiger Einschrdnkungen am Beispiel der informatio-

nellen Selbstbestimmung und anderer Beispiele.

Methodenkompetenz:
Die Schilerinnen und Schiiler ...

+ stellen grundlegende Zusammenhéange geordnet und strukturiert in
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabensbezogene
Absprachen

Strukturbildern dar (MK8),

» recherchieren fachgerecht in relevanten Medien und beschaffen
sich zielgerichtet Informationen zu einfachen Problemstellungen
(MK2),

+ stellen fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung geeigneter
sprachlicher Mittel und Fachbegriffe adressatenbezogen sowie
problemorientiert dar (MK9).

Handlungskompetenz:
Die Schulerinnen und Schiler ...

* beziehen angeleitet Position in Debatten um gegenwartige Verant-
wortung fir historische Sachverhalte und deren Konsequenzen
(HK3),

» entwickeln Ansatze fur Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter
Beachtung der Rolle von historischen Erfahrungen in gesellschaftli-
chen und politischen Entscheidungsprozessen (HK2).

Diagnose von Schillerkonzepten:

» Mithilfe von Narrationen (Referatsreihe zu Pionierinnen des Frauenwahlrechts und zu Menschenrechtsaktivisten) und der eigenstandigen
Gestaltung zum , Tag der Menschenrechte® Erhebung des gegenwartigen Verstandnisses der Grundlagen unseres heutigen Rechts-, Staats-

und Freiheitsdenkens

Diagnose der Schilerkompetenzen

» Auswertung des Fragebogens zum Kapitel: Menschenrechte in historischer Perspektive

* Verfassen einer Probeklausur

Leistungsbewertung:
+ Prasentation von Arbeitsergebnissen

» Aufgabengeleitete Anwendung grundlegender Arbeitsschritte der Analyse sprachlicher Quellen
» Aufgabengeleitete Anwendung grundlegender Arbeitsschritte der Interpretation historischer Bildquellen
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

Germanen - primitive Barbaren oder
edle Freiheitskampfer?

- Gab es ,den Germanen® Uberhaupt?

- Romer und Germanen - Friedliches
Miteinander versus kriegerisches Ge-
geneinander

- Waren die Germanen primitive Barba-
ren? — Uberprifen des Urteils eines
ROmers

- Mythos Arminius — Hermann: zwi-
schen Wissenschaft, kunstlerischer
Freiheit und politischem Kalkl

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erklaren den Konstruktcharakter von
Bezeichnungen wie ,der Germane®,
,der Romer* und ,der Barbar und die
damit einhergehende Zuschreibung
normativer Art.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e Dbeurteilen die Darstellung der Germa-
nen in romischen Quellen im Hinblick
auf immanente und offene Selbst- und
Fremdbilder.

Methodenkompetenz

e treffen unter Anleitung methodische
Entscheidungen fir eine historische
Untersuchung (MK1),

e analysieren Fallbeispiele und nehmen
Verallgemeinerungen vor (MK5),

e wenden aufgabengeleitet, an wissen-
schaftlichen  Standards  orientiert,
grundlegende Schritte der Interpretati-
on von Textquellen (und der Analyse
von und kritischer Auseinandersetzung
mit historischen Darstellungen)-fachge-
recht an (MK®).

e Exkursionen zum ROmischen
Lahnau-Waldgirmes oder zum Museum

und Park Kalkriese

Forum
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Das Eigene und das Fremde - wie
Menschen im Mittelalter sich wechsel-
seitig wahrnahmen

- Weltkarten spiegeln Weltbilder wider —

ethnokultureller Vergleich von histori-
schen Karten

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erklaren mittelalterliche Weltbilder und
die jeweilige Sicht auf das Fremde an-
hand von Weltkarten (Asien und Euro-

pa).

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e Dbeurteilen den Einfluss wissenschaftli-
cher, technischer und geographischer
Kenntnisse auf das Weltbild friher und
heute.

Methodenkompetenz:

e identifizieren Verstehensprobleme und
fuhren die notwendigen Klarungen
herbei (MK4),

e interpretieren und analysieren sachge-
recht unter Anleitung auch nichtsprach-
liche Quellen (und Darstellungen) wie
Karten, Grafiken, Schaubilder (und)
Bilder, (Karikaturen und Filme) (MK7).

Handlungskompetenz:

e stellen innerhalb der Lerngruppe ihre
Vorstellungen vom Verhdltnis der ei-
genen Person und Gruppe zur histori-
schen Welt und ihren Menschen dar
(HK1).
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Fremder Nachbar Afrika — zur Rekon-
struktion des Bildes vom Fremden in
einem frihen Bericht Uber Afrika

- Peter Kolbs ,Reise zum Vorgebirge
der Guten Hoffnung“ von 1719 (Aus-
zuige) — kontroverser Vergleich zu spa-
teren Reiseberichten nach Afrika (z.B.
von Georg Schweinfurth)

Konkretisierte Sachkompetenz:

e analysieren multiperspektivisch die
Wahrnehmung der Fremden und das
jeweilige Selbstbild, wie sie sich in
Quellen zu den europaischen Entde-
ckungen, Eroberungen oder Reisen in
Afrika und Amerika in der friilhen Neu-
zeit dokumentieren.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e erortern beispielhaft Erkenntniswert
und Funktion europazentrischer Welt-
bilder in der Neuzeit.

Methodenkompetenz:
e analysieren Fallbeispiele und nehmen
Verallgemeinerungen vor (MK5),

e wenden aufgabengeleitet, an wissen-
schaftlichen  Standards  orientiert,
grundlegende Schritte der Interpretati-
on von Textquellen (und der Analyse
von und kritischer Auseinandersetzung
mit historischen Darstellungen) fachge-
recht an (MK®6).

Arbeit in der Fremde als Grunderfah-
rung — wie Millionen von Polen in das
Ruhrgebiet kamen und dort lebten

,G0 west!“ — das Ruhrgebiet als er-

Konkretisierte Sachkompetenz:

e stellen an ausgewéhlten Beispielen die
Loslosung der von Arbeitsmigration
Betroffenen von ihren traditionellen
Beziehungen und die vielfaltige Veror-

Anlassbezogene Présentation zur Arbeits-

migration in das Ruhrgebiet
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sehnte Heimat von Arbeitsmigranten?
Vielfalt und Veranderung der Lebens-
welt - dargestellt an einem zentralen
Ort der Industrialisierung (Fallbeispiel
Essen)

tung in ihre neue Arbeits- und Lebens-
welt dar.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

erdrtern kritisch und vor dem Hinter-
grund differenzierter Kenntnisse die in
Urteilen Uber Menschen mit personli-
cher oder familidrer Zuwanderungsge-
schichte enthaltenen Pramissen.

Methodenkompetenz:

interpretieren und analysieren sachge-
recht unter Anleitung auch nichtsprach-
liche Quellen (und Darstellungen} wie
Karten, Grafiken, Schaubilder (und)
Bilder, (Karikaturen und Filme} (MK7).

Handlungskompetenz:

entwickeln Ansatze fir Handlungsopti-
onen fur die Gegenwart unter Beach-
tung der Rolle von historischen Erfah-
rungen in gesellschaftlichen und politi-
schen Entscheidungsprozessen (HK2),
prasentieren eigene historische Narra-
tionen und nehmen damit am (schul-)
offentlichen Diskurs teil (HK6).
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Qualifikationsphase, Grundkurs, Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Beharrung und Wandel — Modernisierung im 19. Jahrhundert

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

ordnen historische Ereignisse, Personen, Prozesse und Strukturen in einen chro-
nologischen, raumlichen und sachlich-thematischen Zusammenhang ein (SK1),
erlautern  historische Ereignisse, Personen, Prozesse, Strukturen und
Epochenmerkmale in ihrem Zusammenhang unter sachgerechter Verwendung re-
levanter historischer Fachbegriffe (SK2),

erklaren Anlasse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen his-
torischer Ereignisse, Prozesse und Umbriiche (SK3).

Methodenkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

treffen unter Anleitung methodische Entscheidungen fiir eine historische Untersu-
chung (MK1),

erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen, vergleichen In-
formationen aus ihnen miteinander und stellen Beziige zwischen ihnen her (MK3),
wenden angeleitet unterschiedliche historische Untersuchungsformen an (z.B.
gegenwartsgenetisch, diachron, synchron, perspektivisch-ideologiekritisch, Unter-
suchung eines historischen Falls) (MK5),

wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende Schritte der
Interpretation von Textquellen und der Analyse von und kritischen Auseinander-
setzung mit historischen Darstellungen fachgerecht an (MK6),

interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nichtsprachliche Quellen und
Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubilder, Diagramme, Bilder,
Karikaturen, Filme und historische Sachquellen (u.a. Denkmaler) (MK7).

Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

beurteilen in Grundzigen das Handeln historischer Akteurinnen und Akteure und
deren Motive bzw. Interessen im Kontext der jeweiligen Wertvorstellungen und im
Spannungsfeld von Offenheit und Bedingtheit (UK1),

beurteilen das Besondere eines historischen Sachverhaltes und seine historische
Bedeutung fur die weitere Entwicklung und ftr die Gegenwart (UK2),

beurteilen historische Sachverhalte unter Berilicksichtigung bzw. Gewichtung ver-
schiedener Kategorien, Perspektiven und Zeitebenen (UK3),

beurteilen wesentliche Denk- und Legitimationsmuster, Weltsichten und Men-
schenbilder (UK4).

Handlungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler
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e entwickeln Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter Beachtung historischer
Erfahrungen und der jeweils herrschenden historischen Rahmenbedingungen
(HK2),

e entscheiden sich fur oder gegen die Teilnahme an Formen der 6ffentlichen Erinne-
rungskultur und begriinden ihre Entscheidung differenziert (HK4),

e nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an ausgewahlten Formen der 6ffentlichen Ge-
schichts- und Erinnerungskultur mit eigenen Beitragen teil (HK5).

Inhaltsfelder:

IF 4 Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise

IF 6 Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert
IF 7 Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne

Inhaltliche Schwerpunkte:

e Europaische Friedensordnung nach den Napoleonischen Kriegen

e Die ,Deutsche Frage® im 19. Jahrhundert

e Die ,Zweite Industrielle Revolution® und die Entstehung der modernen Massenge-
sellschaft

Zeitbedarf: etwa 36 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen Zu entwickelnde Kompetenzen Vorhabenbezogene Absprachen
1. Der Wiener Kongress - Spannungs- |Konkretisierte Sachkompetenz: Erstellen von Referaten (z. B. zu verschiede-
feld von Restauration und Modernitat |e erlautern die europaische Dimension nen Interessengruppen des Wiener Kongres-
der Napoleonischen ses)

e erlautern Grundséatze, Zielsetzungen
und Beschlisse der Verhandlungs-
partner von 1815, sowie deren (jeweili-
ge) Folgeerscheinungen.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
e Dbeurteilen die Stabilitat der Friedens-
ordnung von 1815.

Methodenkompetenz:

e erlautern den Unterschied zwischen
Quellen und Darstellungen, verglei-
chen Informationen aus ihnen mitei-
nander und stellen Bezlige zwischen
ihnen her (MK3),

e wenden, an wissenschaftlichen Stan-
dards orientiert, grundlegende Schritte
der Interpretation von Textquellen und
der Analyse von und kritischen Ausei-
nandersetzung mit historischen Dar-
stellungen fachgerecht an (MK®6),

e interpretieren und analysieren sach-
und fachgerecht nichtsprachliche Quel-
len und Darstellungen wie z.B. Karten,
Grafiken, (Statistiken,) Schaubilder,
(Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme
und historische Sachquellen (u.a.
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Denkmaler)) (MK7).

Handlungskompetenz:

prasentieren eigene historische Narra-
tionen und vertreten begrindet Positi-
onen zu einzelnen historischen Streit-
fragen (HK®6).

2. ,Was ist des Deutschen Vaterland?“
- Nationale Bestrebungen wahrend des
Vormarz

3. 1848 - der nicht erfullte Traum einer
deutschen Nation

4. Die konstruierte Nation!? - Soziale
und politische Auswirkungen der
Reichsgrindung von oben

Konkretisierte Sachkompetenz:

erlautern das Verstandnis von ,Nation®
in Deutschland und einem weiteren
Land,

erlautern Entstehungszusammenhén-
ge und Funktion des deutschen Natio-
nalismus im Vorméarz und in der Revo-
lution von 1848,

erlautern Entstehung und politische
Grundlagen des Kaiserreiches sowie
die veranderte Funktion des Nationa-
lismus im Kaiserreich.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

bewerten die Forderung nach der nati-
onalen Einheit in der ersten Halfte des
19. Jahrhunderts,

bewerten den politischen Charakter
des 1871 entstandenen Staates unter
Berlcksichtigung unterschiedlicher

e Internetbasierte Recherche, Vorbereitung

und Prasentation von Gruppenarbeiten zu Ur-
sachen, Anlass, Verlauf und Ergebnissen der

1848er Revolution
e Interpretation von Liedern
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Perspektiven,
beurteilen am Beispiel des Kaiserrei-
ches die Funktion von Segregation und
Integration fir einen Staat und eine
Gesellschatft.

Methodenkompetenz:

treffen unter Anleitung methodische
Entscheidungen fir eine historische
Untersuchung (MK1),

recherchieren fachgerecht und selbst-
standig innerhalb und auf3erhalb der
Schule in relevanten Medien und be-
schaffen zielgerichtet Informationen
auch zu komplexeren Problemstellun-
gen (MK2),

erlautern den Unterschied zwischen
Quellen und Darstellungen, verglei-
chen Informationen aus ihnen mitei-
nander und stellen auch weniger of-
fenkundige Bezlige zwischen ihnen her
(MK3),

stellen komplexere fachspezifische
Sachverhalte unter Verwendung ge-
eigneter sprachlicher Mittel und Fach-
begriffe/Kategorien
adressatenbezogen sowie problemori-
entiert dar und prasentieren diese auch
unter Nutzung elektronischer Datenve-
rarbeitungssysteme anschaulich
(MK9).

59




Handlungskompetenz:

nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an
ausgewahlten Formen der offentlichen
Geschichts- und Erinnerungskultur mit
eigenen Beitragen teil (HK5),
prasentieren eigene historische Narra-
tionen und vertreten begriindet Positi-
onen zu einzelnen historischen Streit-
fragen (HK6).

5. Die ,,Zweite Industrielle Revolution® -

Motor flr gesellschaftlichen und politi-
schen Wandel

Konkretisierte Sachkompetenz:

beschreiben Modernisierungsprozesse
in den Bereichen Bevolkerung, Tech-
nik, Arbeit, soziale Sicherheit, Verkehr
und Umwelt im jeweiligen Zusammen-
hang.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

erdrtern die Angemessenheit des Fort-
schrittsbegriffs fir die Beschreibung
der Modernisierungsprozesse in der
Zweiten Industriellen Revolution.

Methodenkompetenz:

wenden angeleitet unterschiedliche
historische Untersuchungsformen an
(z.B. gegenwartsgenetisch, diachron,
synchron, perspektivisch-
ideologiekritisch, Untersuchung eines
historischen Falls) (MK5),

stellen komplexere Zusammenhange
aufgabenbezogen geordnet, struktu-

Besichtigung einer Fabrik oder der DASA, z.
B. Thyssen/Krupp, oder Besuch des Ruhr-
museums
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riert und optisch pragnant in Karten-
skizzen, Diagrammen und Strukturbil-
dern dar (MK8).

Handlungskompetenz:

entwickeln Handlungsoptionen fur die
Gegenwart unter Beachtung histori-
scher Erfahrungen und der jeweils
herrschenden historischen Rahmen-
bedingungen (HK2),

nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an
ausgewahlten Formen der 6ffentlichen
Geschichts- und Erinnerungskultur mit
eigenen Beitragen teil (HK5).
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Qualifikationsphase, Grundkurs, Unterrichtsvorhaben |l:

Th

ema: Fortschritt und Gefahrdung des Fortschritts — soziodkonomische und politi-
sche Entwicklungen zwischen 1880 und 1930

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

ordnen historische Ereignisse, Personen, Prozesse und Strukturen differenziert in
einen chronologischen, raumlichen und sachlich-thematischen Zusammenhang
ein (SK1),

erlautern historische Ereignisse, Personen, Prozesse, Strukturen und
Epochenmerkmale in ihrem Zusammenhang unter sachgerechter Verwendung dif-
ferenzierter historischer Fachbegriffe (SK2),

erklaren Anlasse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen his-
torischer Ereignisse, Prozesse und Umbrtiche in ihren Interdependenzen sowie
Gleichzeitigkeit und Ungleichzeitigkeit historischer Phdnomene (SK3),

erlautern Zusammenhange von Ereignissen, Entwicklungen, Strukturen sowie
dem Denken und Handeln von Personen vor dem Hintergrund der jeweiligen histo-
rischen Rahmenbedingungen und Handlungsspielraume sowie aus der Perspekti-
ve von Beteiligten und Betroffenen mit ihren jeweiligen Interessen und Denkmus-
tern (SK 4).

Methodenkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler
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identifizieren Verstehensprobleme bei komplexeren Materialien und fihren fachge-
recht die notwendigen Klarungen herbei (MK4),

wenden unterschiedliche historische Untersuchungsformen an (gegenwartsgene-
tisch, perspektivisch-ideologiekritisch, Untersuchung eines historischen Falls)
(MK5),

interpretieren und analysieren eigenstandig sach- und fachgerecht nichtsprachli-
che Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken, Schaubilder, Di-
agramme, Bilder, Karikaturen, Filme und historische Sachquellen (u.a. Denkmaler)
(MK7),

stellen auch komplexere Zusammenhange strukturiert und optisch pragnant in
Kartenskizzen, Diagrammen und Strukturbildern dar (MK8),

stellen fachspezifische Sachverhalte auch mit hohem Komplexitatsgrad unter
Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und Fachbegriffe/Kategorien
adressatenbezogen sowie problemorientiert dar und préasentieren diese auch unter
Nutzung elektronischer Datenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9).



Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

beurteilen das Handeln historischer Akteurinnen und Akteure und deren Motive
bzw. Interessen im Kontext der jeweiligen Wertvorstellungen und im Spannungs-
feld von Offenheit und Bedingtheit (UK1),

beurteilen historische Sachverhalte unter Berticksichtigung bzw. Gewichtung ver-
schiedener Kategorien, Perspektiven und Zeitebenen (UK3),

beurteilen differenziert Denk- und Legitimationsmuster, Weltsichten und Men-
schenbilder (UK4),

bewerten historische Sachverhalte differenziert unter Offenlegung der dabei zu
Grunde gelegten Kriterien (UK7),

erortern die eigenen Wertmal3stabe im Blick auf geschichtliche Bedingtheit und
Veranderbarkeit sowie die Dauerhaftigkeit und die tberhistorischen Geltungsan-
spruche von Wertesystemen und -mal3staben (UK8).

Handlungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

entwickeln differenziert Handlungsoptionen fur die Gegenwart unter Beachtung
historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden historischen Rahmenbe-
dingungen (HK2),

beziehen differenziert Position in Debatten Uber gegenwartige Verantwortung fur
historische Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3),

entscheiden sich fur oder gegen die Teilnahme an Formen der 6ffentlichen Erinne-
rungskultur und begrinden ihre Entscheidung differenziert (HK4),

nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an der 6ffentlichen Geschichts- und Erinne-
rungskultur mit differenzierten eigenen Beitragen teil (HK5),

prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begriindet Positionen
zu grundlegenden historischen Streitfragen (HK6).

Inhaltsfelder:
IF 4 Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise
IF 5 Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen, Herrschaftsstrukturen,

Nachwirkungen und Deutungen

IF 7 Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne

Inhaltliche Schwerpunkte:

Vom Hochimperialismus zum ersten ,modernen® Krieg in der Industriegesellschaft
"Volk" und "Nation" im Kaiserreich

Internationale Friedensordnung nach dem Ersten Weltkrieg

Ursachen und Folgen der Weltwirtschaftskrise 1929

Politische und ideologische Voraussetzungen des Nationalsozialismus

Zeitbedarf: etwa 36 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

1.

,The White Man’s Burden*
Weltmachtstreben und internationale
Konkurrenz um "das Stiick vom Kuchen"

. Wer braucht Kolonien?

Die Auseinandersetzung um Nutzen und
Nachteil imperialistischer Expansion

. ,,Mitten im Frieden uberfallt uns der

Feind“
Erklarungen, Rechtfertigungen und Feind-
bilder

. Die Urkatastrophe

Krieg an der Front und der Krieg an der
Heimatfront

Konkretisierte Sachkompetenz:

erlautern Merkmale, Motive, Ziele, Funk-
tionen und Formen des Imperialismus,
charakterisieren am Beispiel der Kriegs-
propaganda im Ersten Weltkrieg Feindbil-
der und deren Funktion,

beschreiben die besonderen Merkmale
der Kriegsfuhrung, die Organisation der
Kriegswirtschaft und deren Auswirkungen
auf das Alltagsleben.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

beurteilen aus historischer und gegenwar-
tiger Perspektive die Eignung des Fort-
schrittsparadigmas fur die Interpretation
der Industrialisierungsprozesse,

bewerten den Imperialismus unter Be-
ricksichtigung zeitgendssischer Perspek-
tiven,

beurteilen zeitgendssische Begriindungen
und moderne Erklarungen fur den Aus-
bruch des Ersten Weltkriegs,

beurteilen die Kriegsziele der Beteiligten
aus unterschiedlichen Perspektiven,
erortern die Relevanz der Unterscheidung
zwischen ,herkébmmlicher® und ,moder-
ner” Kriegsfuhrung.

Realisierung eines Vorhabens aus den fol-

genden vier Mdglichkeiten:

Recherche zu StraRennamen im stadti-
schen Nahbereich (z.B. Carl-Peters-
Stral3e, Schlieffenstral3e) (auch: Fachar-
beit)

Projekt: Initiative zur Umbenennung einer
Stral3e oder zur Herstellung von Prob-
lembewusstsein in der Offentlichkeit
Recherche zu Kriegsdenkmaélern und
~opurensuche® auf Friedhdfen (auch:
Facharbeit)

Recherche in der eigenen Familienge-
schichte in Hinblick auf Kriegserfahrungen
und Kriegserinnerungen (auch: Fachar-
beit)
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Methodenkompetenz:

interpretieren und analysieren sach- und
fachgerecht nichtsprachliche Quellen und
Darstellungen wie Karten, Grafiken, Sta-
tistiken, Schaubilder, Diagramme, Bilder,
Karikaturen, Filme und historische Sach-
guellen (u.a. Denkmaler) (MK7),

stellen auch komplexe Zusammenhange
strukturiert und optisch pragnant in Kar-
tenskizzen, Diagrammen und Strukturbil-
dern dar (MK8),

stellen fachspezifische Sachverhalte auch
mit hohem Komplexitatsgrad unter Ver-
wendung geeigneter sprachlicher Mittel
und Fachbegriffe/Kategorien
adressatenbezogen sowie problemorien-
tiert dar und prasentieren diese auch un-
ter Nutzung elektronischer Datenverarbei-
tungssysteme anschaulich (MK9).

Handlungskompetenz:

beziehen differenziert Position in Debat-
ten um gegenwartige Verantwortung fur
historische Sachverhalte und deren Kon-
sequenzen (HK3),

entscheiden sich fiir oder gegen die Teil-
nahme an Formen der 6ffentlichen Erin-
nerungskultur und begrinden ihre Ent-
scheidung differenziert (HK4),

nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an der
offentlichen Geschichts- und Erinne-
rungskultur mit differenzierten eigenen
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Beitragen teil (HK5).

5. Friedensschluss oder Waffenstillstand?
Der Friedensvertrag von Versailles

6. Belastungen, Chancen, Legenden
Der Friedensvertrag von Versailles und
die erste deutsche Demokratie

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erlautern Grundséatze, Zielsetzungen und
Beschlusse der Verhandlungspartner von
1815, 1919 und deren jeweilige Folgeer-
scheinungen,

e ordnen die Entstehung des Vdlkerbundes
(und der UNO) in die ideengeschichtliche
Entwicklung des Volkerrechts und inter-
nationaler Friedenskonzepte des 19. und
20. Jahrhunderts ein,

e erlautern Ursachen und Wirkungszusam-
menhange der Weltwirtschaftskrise.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e beurteilen vergleichend die Stabilitat der
Friedensordnungen von 1815 und 1919,

e beurteilen die Bedeutung des Kriegs-
schuldartikels im Versailler Vertrag fur die
Friedenssicherung in Europa,

e beurteilen die Bedeutung des Volkerbun-
des fur eine internationale Friedenssiche-
rung.

Methodenkompetenz:

e identifizieren Verstehensprobleme auch
bei komplexeren Materialien und fuhren
fachgerecht die notwendigen Klarungen
herbei (MK4),

Lektire eines normativen Textes in Aus-
zlgen
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e wenden angeleitet unterschiedliche histo-
rische Untersuchungsformen an (z.B.
pektivisch-ideologiekritisch) (MK5).

Handlungskompetenz:

e prasentieren eigene historische Narratio-
nen und vertreten begrindet Positionen
zu einzelnen historischen Streitfragen
(HK®).

7. Deutschland hangt am Tropf:
Inflation, Reparationen und internationale
Losungsstrategien fur eine Nation im wirt-
schaftlichen Ausnahmezustand

8. Wie viel Krise vertragt eine Demokra-
tie?
Der Schwarze Freitag in den USA und
seine Auswirkungen in Europa

9. ,Wir gehen in den Reichstag hinein, um
uns im Waffenarsenal der Demokratie
mit deren eigenen Waffen zu versor-
gen.“

Die Weimarer Republik im Kampf mit ih-
ren inneren Feinden

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erlautern Ursachen- und Wirkungszu-
sammenhange der Weltwirtschaftskrise,

e erklaren unter der Perspektive von Multi-
kausalitat und Interdependenz lang- und
kurzfristige Griinde fiur das Scheitern der
Weimarer Republik sowie deren Zusam-
menhang mit dem Aufstieg der NSDAP,

e erlautern wesentliche Elemente der NS-
Ideologie [und] deren Urspriinge (und
Funktion im Herrschaftssystem.)

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e beurteilen die Bedeutung von internatio-
nalen Verflechtungen in der Zeit nach
dem Ersten Weltkrieg ftr die Entwicklung
von Krisen und Krisenbewaltigungsstra-
tegien,

e Dbeurteilen die im Kontext der Weltwirt-
schaftskrise getroffenen wirtschaftlichen
und politischen Krisenentscheidungen der
Handelnden in Deutschland und den USA

angeleitetes Gesprach mit einem Paral-
lelkurs SW Uber Unterschiede und Ge-
meinsamkeiten grol3er international wirk-
samer Wirtschaftskrisen in Gegenwart
und Vergangenheit
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unter Beriicksichtigung ihrer Handlungs-
spielrdume,

e Dbeurteilen Kontinuitéaten und Diskontinui-
taten von Denkmustern und Wertesyste-
men am Beispiel der NS-Ideologie,

e erdrtern am Beispiel des Nationalsozia-
lismus die Bedeutung von Strukturen und
Einzelpersonen in der Geschichte.

Methodenkompetenz:

e wenden unterschiedliche historische
Untersuchungsformen an (perspektivisch-
ideologiekritisch) Untersuchung eines his-
torischen Falls) (MK5).

Handlungskompetenz:

e prasentieren eigene historische Narratio-
nen und vertreten begriindet Positionen
zu einzelnen historischen Streitfragen
(HKS),

e entwickeln differenziert Handlungsoptio-
nen fir die Gegenwart unter Beachtung
historischer Erfahrungen und der jeweils
herrschenden historischen Rahmenbe-
dingungen (HK2).
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Qualifikationsphase, Grundkurs, Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: Deutsche Identitaten im Kontext internationaler Verflechtungen nach dem Zweiten Weltkrieg

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler

ordnen historische Ereignisse, Personen, Prozesse und Strukturen in einen chronologischen, réumlichen und sachlich-
thematischen Zusammenhang ein (SK1),

erlautern historische Ereignisse, Personen, Prozesse, Strukturen und Epochenmerkmale in ihrem Zusammenhang unter sachge-
rechter Verwendung relevanter historischer Fachbegriffe (SK2),

erklaren Anlasse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen historischer Ereignisse, Prozesse und Umbriche
(SK3),

erlautern Zusammenhange von Ereignissen, Entwicklungen, Strukturen sowie dem Denken und Handeln von Personen vor dem
Hintergrund der jeweiligen historischen Rahmenbedingungen und Handlungsspielrdume (SK4),

identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und erlautern ihre heutige Bedeutung (SK5).

Methodenkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

recherchieren fachgerecht und selbststandig innerhalb und auf3erhalb der Schule in relevanten Medien und beschaffen zielgerichtet
Informationen auch zu komplexeren Problemstellungen (MK2),

wenden angeleitet unterschiedliche historische Untersuchungsformen an (z.B. gegenwartsgenetisch, perspektivisch-
ideologiekritisch, Untersuchung eines historischen Falls) (MK5),

interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nichtsprachliche Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken,
Schaubilder, Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme und historische Sachquellen (u.a. Denkmaler) (MK7),

stellen komplexere Zusammenhénge aufgabenbezogen geordnet, strukturiert und optisch pragnant in (Kartenskizzen, Diagrammen
und) Strukturbildern dar (MK8),
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o stellen komplexere fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und Fachbegriffe/Kategorien
adressatenbezogen sowie problemorientiert dar und préasentieren diese auch unter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungssys-
teme anschaulich (MK?9).

Urteilskompetenz:

Die Schuilerinnen und Schiiler

e beurteilen in Grundzugen das Handeln historischer Akteurinnen und Akteure und deren Motive bzw. Interessen im Kontext der je-
weiligen Wertvorstellungen und im Spannungsfeld von Offenheit und Bedingtheit (UK1),

e beurteilen das Besondere eines historischen Sachverhaltes und seine historische Bedeutung fur die weitere Entwicklung und fir die
Gegenwart (UK2),

e beurteilen historische Sachverhalte unter Berticksichtigung bzw. Gewichtung verschiedener Kategorien, Perspektiven und Zeitebe-
nen (UK3),

e beurteilen wesentliche Denk- und Legitimationsmuster, Weltsichten und Menschenbilder (UK4),

e ertrtern die Angemessenheit von wesentlichen Begriffsverwendungen fir historische Sachverhalte auch unter genderkritischem
Aspekt (UK5),

e erdrtern die Stichhaltigkeit und Aussagekraft von historischen Deutungen unter Berticksichtigung von Standort- und Perspektiven-
abhangigkeit (UK®6).

Handlungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schuler

¢ stellen den eigenen aktuellen historischen Standort dar, auch unter Beachtung neuer Erkenntnisse, die das Verhéltnis der eigenen
Person und Gruppe zur historischen Welt sowie ihren Menschen betreffen und ggf. verandern (HK1),

¢ entwickeln Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter Beachtung historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden histori-
schen Rahmenbedingungen (HK2),

e beziehen Position in Debatten um gegenwartige Verantwortung fur historische Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3),

¢ entscheiden sich fur oder gegen die Teilnahme an Formen der 6ffentlichen Erinnerungskultur und begriinden ihre Entscheidung dif-
ferenziert (HK4),

e nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an ausgewahlten Formen der 6ffentlichen Geschichts- und Erinnerungskultur mit eigenen Beitra-
gen teil (HK5),

e préasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begriindet Positionen zu einzelnen historischen Streitfragen (HK®6).
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Inhaltsfelder:

IF 5 Die Zeit des Nationalsozialismus — Nachwirkungen und Deutungen

IF 6 Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 20. Jahrhundert
IF 7 Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne

Inhaltliche Schwerpunkte:

Vergangenheitspolitik und ,Vergangenheitsbewaltigung*

nationale ldentitat unter den Bedingungen der Zweistaatlichkeit in Deutschland
Konflikte und Frieden nach dem Zweiten Weltkrieg

Die Uberwindung der deutschen Teilung in der friedlichen Revolution von 1989

Zeitbedarf: etwa 38 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

1. Von Alliierten zu ideologischen Geg-

nern: Konflikte und Frieden nach dem
Zweiten Weltkrieg

Das Potsdamer Abkommen — Konfliktlo-
sung ohne Friedensschluss

Von ideologischer Konkurrenz zur bipola-
ren Welt: wesentliche Etappen und Aus-
wirkungen des Ost-West-Konfliktes

Ist kollektive Sicherheit mdglich? — Histo-
rische und aktuelle Relevanz der UNO als
Garant fur den Weltfrieden

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erlautern Grundsatze, Zielsetzungen
und Beschlisse der Verhandlungs-
partner von 1945 sowie deren jeweilige
Folgeerscheinungen,

e Dbeschreiben die Entwicklung der inter-
nationalen Beziehungen nach dem
Zweiten Weltkrieg sowie die Konfliktla-
ge, die den Kalten Krieg charakteri-
siert.

Konkretisierte Urteilskompetenz

e beurteilen die Bedeutung (des Volker-
bundes und) der UNO fir eine interna-
tionale Friedenssicherung.

Methodenkompetenz:

e interpretieren und analysieren sach-
und fachgerecht nichtsprachliche Quel-
len und Darstellungen wie Karten,
Schaubilder, (Diagramme, Bilder, Kari-
katuren, Filme und historische—und)
Sachquellen (u.a. Denkmaler) (MK7),

e stellen komplexere fachspezifische
Sachverhalte unter Verwendung ge-
eigneter sprachlicher Mittel und Fach-
begriffe/Kategorien
adressatenbezogen sowie problemori-
entiert dar und présentieren diese
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(auch unter Nutzung elektronischer
Datenverarbeitungssysteme) anschau-
lich (MK9).

Handlungskompetenz:

e prasentieren eigene historische Narra-
tionen und vertreten begriindet Positi-
onen zu einzelnen historischen Streit-
fragen (HK6).

. Historisches Erbe und politische Ver-
antwortung: Vergangenheitspolitik und
,vergangenheitsbewaltigung“ in
,Deutschland“

Wie entnazifiziert man ein ganzes Volk? —
individueller Ansatz in den Westzonen vs.
strukturell-ideologischer Ansatz in der
SBZ und deren Konsequenzen

Von der juristischen Vergangenheitsbewal-
tigung zur Erinnerungskultur: Entwicklung
des Umgangs mit der NS-Vergangenheit
in der Bundesrepublik
.oeit 1948/9 gibt es im Osten Deutsch-
lands keine Nazis mehr” -— Beispiele flr
die Vergangenheitspolitik in der DDR und
deren Erinnerungskultur

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erklaren den Umgang der Besat-
zungsméachte und der deutschen Be-
horden mit dem Nationalsozialismus
am Beispiel der unterschiedlichen Pra-
Xis in den Besatzungszonen bzw. den
beiden deutschen Teilstaaten.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e Dbeurteilen exemplarisch die Vergan-
genheitspolitik der beiden deutschen
Staaten,

e erdrtern Stichhaltigkeit und Aussage-
kraft von unterschiedlichen Erkla-
rungsansatzen zum Nationalsozialis-
mus.

Methodenkompetenz:

¢ recherchieren fachgerecht und selbst-
standig (innerhalb und) au3erhalb der
Schule in relevanten Medien und be-
schaffen zielgerichtet Informationen

e Fallbeispiel: Entnazifizierung in Arnsberg (lo-

kales Beispiel)

e Zusammenarbeit mit dem Archiv (z.B. Aktion

~otolpersteine®)
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auch zu komplexeren Problemstellun-
gen (MK2),

wenden angeleitet unterschiedliche
historische Untersuchungsformen an
(gegenwartsgenetisch, perspektivisch-
ideologiekritisch, Untersuchung eines
historischen Falls) (MK5),
interpretieren und analysieren sach-
und fachgerecht nichtsprachliche Quel-
len und Darstellungen wie Karten;
(Grafiken, Statistiken, Schaubilder, Di-
agramme, Bilder, Karikaturen, Filme)
und historische Sachquellen (u.a.
Denkmaler) (MK7).

Handlungskompetenz:

beziehen Position in Debatten um ge-
genwartige Verantwortung fur histori-
sche Sachverhalte und deren Konse-
quenzen (HK3),

entscheiden sich fiir oder gegen die
Teilnahme an Formen der 6ffentlichen
Erinnerungskultur und begrinden ihre
Entscheidung differenziert (HK4),
nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an
ausgewahlten Formen der 6ffentlichen
Geschichts- und Erinnerungskultur mit
eigenen Beitragen teil (HK5),
prasentieren eigene historische Narra-
tionen und vertreten begrindet Positi-
onen zu einzelnen historischen Streit-
fragen (HK®6).
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3. Zwei Staaten — eine Nation? Nationale

Identitdt unter den Bedingungen der
Zweistaatlichkeit in Deutschland

,Verordnete Souveranitat® — die Rolle der
Besatzungsmachte und der Deutschen
bei der Grindung der zwei deutschen
Staaten

~Westliche Demokratie — 0stliche Demo-
kratie“: staatliche Organisation und Auf-
bau der Bundesrepublik und der DDR

Wer ist der Erbe des Deutschen Reiches?
— Verhéltnis von Bundesrepublik und
DDR

Ostintegration — Westintegration: wesent-
liche Etappen in der Entwicklung beider
deutscher Staaten bis in die 1980er Jahre

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erlautern die Entstehung zweier deut-
scher Staaten im Kontext des Ost-
West-Konfliktes,

e erlautern das staatliche und nationale
Selbstverstandnis der DDR und der
Bundesrepublik Deutschland, ihre
Grundlagen und Entwicklung.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e beurteilen an einem ausgewahlten
Beispiel Handlungsoptionen der politi-
schen Akteure in der Geschichte Ost-
und Westdeutschlands nach 1945.

Methodenkompetenz:

e recherchieren fachgerecht und selbst-
standig innerhalb und aul3erhalb der
Schule in relevanten Medien und be-
schaffen zielgerichtet Informationen
auch zu komplexeren Problemstellun-
gen (MK2),

e stellen komplexere Zusammenhange
aufgabenbezogen geordnet, struktu-
riert und optisch pragnant in (Karten-
skizzen, Diagrammen und) Strukturbil-
dern dar (MK8).

Handlungskompetenz:
o stellen den eigenen aktuellen histori-

Exkursion zum ,Haus der Geschichte (Bonn)
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schen Standort dar, auch unter Beach-
tung neuer Erkenntnisse, die das Ver-
haltnis der eigenen Person und Grup-
pe zur historischen Welt sowie ihren
Menschen betreffen und ggf. veran-
dern (HK1),

e nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an
ausgewahlten Formen der 6ffentlichen
Geschichts- und Erinnerungskultur mit
eigenen Beitragen teil (HK5).

4. ,Wir sind das Volk! — Wir sind

ein
Volk“!?- Die Uberwindung der deut-
schen Teilung in der friedlichen Revo-
lution von 1989

LWir sind das Volk“ — Entwicklungen in
der DDR vom Mai bis November 1989,
deren Hintergriinde und Interdependen-
zen

~Wer zu spat kommt, den bestraft das Le-
ben“ — Ursachen, Konsequenzen und Be-
deutung von Glasnost und Perestroika flr
die Veranderungsprozesse in der SU,
dem Ostblock (und der DDR)

.Mauerfall“ ungleich ,Wiedervereinigung“:
Optionen, nationale und internationale
Voraussetzungen und Vereinbarungen fur

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erklaren die friedliche Revolution von
1989 und die Entwicklung vom Mauer-
fall bis zur deutschen Einheit im Kon-
text nationaler und internationaler Be-
dingungsfaktoren.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e erortern die Bedeutung der Verande-
rungen von 1989/90 fir ihre eigene
Gegenwarrt,

e Dbeurteilen die langfristige Bedeutung
von Zweistaatlichkeit und Vereini-
gungsprozess fur das nationale
Selbstverstandnis der Bundesrepublik
Deutschland,

e Dbeurteilen ansatzweise die Chancen
einer internationalen Friedenspolitik
vor dem Hintergrund der Beendigung
des Kalten Krieges.

Filmanalyse (z. B.: ,Good bye Lenin®, Spie-
gel-Dokumentationen etc.)

Ggf. Zeitzeugeninterviews zur Wahrneh-
mung der Mauerfalls 1989 und der deut-
schen Einheit heute
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die deutsche Einheit Methodenkompetenz:

e recherchieren fachgerecht und selbst-

,Ossis” — ,Wessis™: Wachst tatsachlich|  standig innerhalb und auRerhalb der

zusammen, was getrennt war? Schule in relevanten Medien und be-

schaffen zielgerichtet Informationen

- Ende des ,Kalten Krieges* = Weltfrieden? auch zu komplexeren Problemstellun-
gen (MK2),

e interpretieren und analysieren sach-
und fachgerecht nichtsprachliche Quel-
len und Darstellungen wie Karten, Gra-
fiken, Statistiken, Schaubilder, Dia-
gramme, Bilder, Karikaturen, Filme und
historische Sachquellen (u.a. Denkmé-
ler) (MK7).

Handlungskompetenz:

e stellen den eigenen aktuellen histori-
schen Standort dar, auch unter Beach-
tung neuer Erkenntnisse, die das Ver-
haltnis der eigenen Person und Grup-
pe zur historischen Welt sowie ihren
Menschen betreffen und ggf. veran-
dern (HK1),

¢ entwickeln Handlungsoptionen flr die
Gegenwart unter Beachtung histori-
scher Erfahrungen und der jeweils
herrschenden historischen Rahmen-
bedingungen (HK2).




5. ,Wir sind Europa!“ - Bedeutung der eu-

ropaischen Einigung fir nationale
Identitdten und internationale Bezie-
hungen

,Europaismus” statt Nationalismus? -
Vom Europa der vielen zum geeinten Eu-
ropa

Mehr Frieden durch Einigung? - Die Rolle
Europas/der EU bei nationalen und inter-
nationalen Konflikten

Konkretisierte Sachkompetenz:

e beschreiben den Prozess der européi-
schen Einigung bis zur Grindung der
Europaischen Union.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e beurteilen die Bedeutung des europai-
schen Einigungsprozesses fur den
Frieden in Europa und fur Europas in-
ternationale Beziehungen.

Methodenkompetenz:

e interpretieren und analysieren sach-
und fachgerecht nichtsprachliche Quel-
len und Darstellungen wie Karten, Gra-
fiken, Statistiken, Schaubilder, Dia-
gramme, Bilder, Karikaturen, Filme und
historische Sachquellen (u.a. Denkmé-
ler) (MK7),

e stellen komplexere Zusammenhange
aufgabenbezogen geordnet, struktu-
riert und optisch pragnant in Karten-
skizzen, Diagrammen und Strukturbil-
dern dar (MK8).

Handlungskompetenz:

¢ stellen den eigenen aktuellen histori-
schen Standort dar, auch unter Beach-
tung neuer Erkenntnisse, die das Ver-
haltnis der eigenen Person und Grup-
pe zur historischen Welt sowie ihren
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Menschen betreffen und ggf. veran-
dern (HK1),

entwickeln Handlungsoptionen fur die
Gegenwart unter Beachtung histori-
scher Erfahrungen und der jeweils
herrschenden historischen Rahmen-
bedingungen (HK2).
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Qualifikationsphase, Grundkurs, Unterrichtsvorhaben V

Thema: Ist Frieden machbar? Historische Erfahrungen fiir Gegenwart und Zukunft

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schuler
¢ erlautern historische Ereignisse, Personen, Prozesse, Strukturen und Epochenmerkmale in ihrem Zusammenhang unter sachge-
rechter Verwendung differenzierter Fachbegriffe (SK2),

e identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und erlautern ihre heutige Bedeutung sowie die historische Bedingtheit
aktueller Phanomene (SK5),

e beziehen historische Situationen exemplarisch durch Vergleich, Analogiebildung und Unterscheidung auf die Gegenwart (SK6).

Methodenkompetenz:

Die Schilerinnen und Schuler

¢ stellen fachspezifische Sachverhalte auch mit hohem Komplexitatsgrad unter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und Fach-
begriffe/Kategorien adressatenbezogen sowie problemorientiert dar und prasentieren diese auch unter Nutzung elektronischer Da-
tenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9).

Urteilskompetenz:

Die Schilerinnen und Schuler
e beurteilen das Besondere eines historischen Sachverhaltes in seiner Ambivalenz und seine historische Bedeutung fur die weitere
Entwicklung und fir die Gegenwart (UK2),
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e erdrtern die eigenen Wertmalf3stabe im Blick auf geschichtliche Bedingtheit und Veranderbarkeit sowie die Dauerhaftigkeit und die
Uberhistorischen Geltungsanspriiche von Wertesystemen und -mafR3stéaben (UK8).

e erortern die geschichtliche Bedingtheit und Veranderbarkeit von Wertesystemen und -mal3stdben in Abgrenzung zu den hierzu je-
weils erhobenen Uberzeitlichen Geltungsansprichen (UK9).

Handlungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schuler
¢ stellen innerhalb und ggf. aul3erhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhaltnis der eigenen Person und Gruppe zur histori-
schen Welt und ihren Menschen auch im Widerspruch zu anderen Positionen dar (HK1),

e entwickeln differenziert Handlungsoptionen fur die Gegenwart unter Beachtung historischer Erfahrungen und der jeweils herrschen-
den historischen Rahmenbedingungen (HK2).

Inhaltsfelder:

IF 4 Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise

IF 6 Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20.Jahrhundert
IF 7 Friedensschliusse und Ordnungen des Friedens in der Moderne

Inhaltliche Schwerpunkte:

e VVom Hochimperialismus zum ersten ,modernen® Krieg in der Industriegesellschaft
¢ Nationale Identitat unter den Bedingungen der Zweistaatlichkeit in Deutschland

e Die Uberwindung der deutschen Teilung in der Revolution von 1989

e Multilateraler Interessenausgleich nach dem Dreil3igjahrigen Krieg

¢ Konflikte und Frieden nach dem Zweiten Weltkrieg

Zeitbedarf: etwa 6 Std.7
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

1. ,,Beiderseits sei immerwahrendes Ver-
gessen...” oder ,Die Stunde der Ab-
rechnung ist da!“-

Welche Voraussetzungen braucht Frie-
den?

Konkretisierte Sachkompetenz:

charakterisieren am Beispiel der
Kriegspropaganda im Ersten Weltkrieg
Feindbilder und deren Funktion,
erlautern die europaische Dimension
der Napoleonischen Kriege sowie die
globale Dimension des Ersten und
Zweiten Weltkrieges,

erlautern Grundsatze, Zielsetzungen
und Beschlisse der Verhandlungs-
partner von 1815, 1919 und 1945 und
deren jeweilige Folgeerscheinungen,
ordnen die Entstehung des Vdlkerbun-
des und der UNO in die ideenge-
schichtliche Entwicklung des Vdlker-
rechts und internationaler Friedens-
konzepte des 19. und 20. Jahrhunderts
ein.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

beurteilen vergleichend die Stabilitat
der Friedensordnungen von 1815 und
1919 und 1945

beurteilen die Bedeutung des Kriegs-
schuldartikels im Versailler Vertrag fur
die Friedenssicherung in Europa.




Methodenkompetenz:

stellen fachspezifische Sachverhalte
auch mit hohem Komplexitatsgrad un-
ter Verwendung geeigneter sprachli-
cher Mittel und Fachbegriffe/Kate-
gorien adressatenbezogen sowie prob-
lemorientiert dar und prasentieren die-
se auch unter Nutzung elektronischer
Datenverarbeitungssysteme anschau-
lich (MK9).

Handlungskompetenz

stellen innerhalb und ggf. auRerhalb
der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom
Verhaltnis der eigenen Person und
Gruppe zur historischen Welt und ihren
Menschen auch im Widerspruch zu
anderen Positionen dar (HK1).

2. Nie wieder Krieg!
Von der bedingungslosen Kapitulation zum
2+4-Vertrag: Deutsche Rollen im internati-
onalen Zusammenhang.

Konkretisierte Sachkompetenz:

erlautern Grundsétze, Zielsetzungen
und Beschlisse der Verhandlungs-
partner von 1815, 1919 und 1945 und
deren jeweilige Folgeerscheinungen,
ordnen die Entstehung des Vdlkerbun-
des und der UNO in die ideenge-
schichtliche Entwicklung des Vdlker-
rechts und internationaler Friedens-
konzepte des 19. und 20. Jahrhunderts
ein,

vergleichen nationale und internationa-
le Akteure, ihre Interessen und Konflik-
te im Prozess 1989/1990,

Ggf. Auseinandersetzung mit der deutschen
Beteiligung an internationalen Konflikten
durch humanitare MalRnahmen, Militarein-
satze, Waffenhandel ... als (Podi-
ums)diskussion mit den Abgeordneten des
Wabhlkreises
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erlautern die Entwicklung der internati-
onalen Beziehungen nach dem Zwei-
ten Weltkrieg,

erlautern den Prozess der europai-
schen Einigung bis zur Grindung der
Europaischen Union.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

beurteilen die besonderen Merkmale
der Nachkriegsordnung nach 1945 im
Zeichen des Kalten Krieges,
beurteilen vergleichend die Bedeutung
des Volkerbundes und der UNO fir ei-
ne internationale Friedenssicherung,
beurteilen die Chancen einer internati-
onalen Friedenspolitik vor dem Hinter-
grund der Beendigung des Kalten
Krieges,

beurteilen die Bedeutung des européi-
schen Einigungsprozesses fir den
Frieden in Europa und fur Europas in-
ternationale Beziehungen,

erortern, unter welchen Bedingungen
der Friede in Gegenwart und Zukunft
gesichert werden kénnte bzw. ob Frie-
den eine Utopie ist.

Methodenkompetenz:

stellen fachspezifische Sachverhalte
auch mit hohem Komplexitatsgrad un-




ter Verwendung geeigneter sprachli-
cher Mittel und Fachbegriffe/Kate-
gorien adressatenbezogen sowie prob-
lemorientiert dar und prasentieren die-
se auch unter Nutzung elektronischer
Datenverarbeitungssysteme anschau-
lich (MK9).

Handlungskompetenz

stellen innerhalb und ggf. auf3erhalb
der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom
Verhaltnis der eigenen Person und
Gruppe zur historischen Welt und ihren
Menschen auch im Widerspruch zu
anderen Positionen dar (HK1).
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Qualifikationsphase, Leistungskurs, Unterrichtsvorhaben I:

Thema: Beharrung und Wandel — Modernisierung im 19. Jahrhundert

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

ordnen historische Ereignisse, Personen, Prozesse und Strukturen in einen chronologischen, raumlichen und sachlich-
thematischen Zusammenhang ein (SK1),

erlautern historische Ereignisse, Personen, Prozesse, Strukturen und Epochenmerkmale in ihrem Zusammenhang unter sachge-
rechter Verwendung relevanter historischer Fachbegriffe (SK2),

erklaren Anlasse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen historischer Ereignisse, Prozesse und Umbriche
(SK3).

Methodenkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

treffen unter Anleitung methodische Entscheidungen fiir eine historische Untersuchung (MK1),

erlautern den Unterschied zwischen Quellen und Darstellungen, vergleichen Informationen aus ihnen miteinander und stellen Be-
zuge zwischen ihnen her (MK3),

wenden angeleitet unterschiedliche historische Untersuchungsformen an (z.B. gegenwartsgenetisch, diachron, synchron, perspek-
tivisch-ideologiekritisch, Untersuchung eines historischen Falls) (MK5),

wenden, an wissenschaftlichen Standards orientiert, grundlegende Schritte der Interpretation von Textquellen und der Analyse von
und kritischen Auseinandersetzung mit historischen Darstellungen fachgerecht an (MK6),

interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nichtsprachliche Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken,
Schaubilder, Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme und historische Sachquellen (u.a. Denkmaler) (MK7).



Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

beurteilen in Grundztigen das Handeln historischer Akteurinnen und Akteure und deren Motive bzw. Interessen im Kontext der je-
weiligen Wertvorstellungen und im Spannungsfeld von Offenheit und Bedingtheit (UK1),

beurteilen das Besondere eines historischen Sachverhaltes und seine historische Bedeutung fur die weitere Entwicklung und fur die
Gegenwart (UK2),

beurteilen historische Sachverhalte unter Berticksichtigung bzw. Gewichtung verschiedener Kategorien, Perspektiven und Zeitebe-
nen (UK3),

beurteilen wesentliche Denk- und Legitimationsmuster, Weltsichten und Menschenbilder (UK4).

Handlungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

entwickeln Handlungsoptionen fur die Gegenwart unter Beachtung historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden histori-
schen Rahmenbedingungen (HK2),

entscheiden sich fur oder gegen die Teilnahme an Formen der offentlichen Erinnerungskultur und begriinden ihre Entscheidung dif-
ferenziert (HK4),

nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an ausgewahlten Formen der 6ffentlichen Geschichts- und Erinnerungskultur mit eigenen Beitra-
gen teil (HKS5).

Inhaltsfelder:

IF 4 Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise

IF 6 Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20. Jahrhundert
IF 7 Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne

Inhaltliche Schwerpunkte:

Européische Friedensordnung nach den Napoleonischen Kriegen
Die ,Deutsche Frage® im 19. Jahrhundert
Die ,Zweite Industrielle Revolution® und die Entstehung der modernen Massengesellschaft

Zeitbedarf: etwa 60 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

1. Multilateraler Interssensausgleich
nach dem Dreil3igjahrigen Krieg

2. Der Wiener Kongress - Spannungs-
feld von Restauration und Modernitat

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erlautern die europaische Dimension
der Napoleonischen

e erlautern Grundséatze, Zielsetzungen
und Beschliisse der Verhandlungs-
partner von 1815, sowie deren (jeweili-
ge) Folgeerscheinungen.

Konkretisierte Urteilskompetenz:
e beurteilen die Stabilitat der Friedens-
ordnung von 1815.

Methodenkompetenz:

e erlautern den Unterschied zwischen
Quellen und Darstellungen, verglei-
chen Informationen aus ihnen mitei-
nander und stellen Bezlige zwischen

Erstellen von Referaten (z. B. zu verschiede-
nen Interessengruppen des Wiener Kongres-
ses)
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ihnen her (MK3),

e wenden, an wissenschaftlichen Stan-
dards orientiert, grundlegende Schritte
der Interpretation von Textquellen und
der Analyse von und kritischen Ausei-
nandersetzung mit historischen Dar-
stellungen fachgerecht an (MK®6),

e interpretieren und analysieren sach-
und fachgerecht nichtsprachliche Quel-
len und Darstellungen wie z.B. Karten,
Grafiken, (Statistiken,) Schaubilder,
(Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme
und historische Sachquellen (u.a.
Denkmaler)) (MK7).

Handlungskompetenz:

e prasentieren eigene historische Narra-
tionen und vertreten begrindet Positi-
onen zu einzelnen historischen Streit-
fragen (HK®6).




2. ,Was ist des Deutschen Vaterland?“
- Nationale Bestrebungen wahrend des
Vormarz

3. 1848 - der nicht erfullte Traum einer
deutschen Nation

4. Die konstruierte Nation!? - Soziale
und politische Auswirkungen der
Reichsgrindung von oben

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erlautern das Verstandnis von ,Nation®
in Deutschland und einem weiteren
Land,

e erlautern Entstehungszusammenhan-
ge und Funktion des deutschen Natio-
nalismus im Vormarz und in der Revo-
lution von 1848,

e erlautern Entstehung und politische
Grundlagen des Kaiserreiches sowie
die veranderte Funktion des Nationa-
lismus im Kaiserreich.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e bewerten die Forderung nach der nati-
onalen Einheit in der ersten Halfte des
19. Jahrhunderts,

e bewerten den politischen Charakter
des 1871 entstandenen Staates unter
Berucksichtigung unterschiedlicher
Perspektiven,

e beurteilen am Beispiel des Kaiserrei-
ches die Funktion von Segregation und
Integration fur einen Staat und eine
Gesellschatft.

Methodenkompetenz:

e treffen unter Anleitung methodische
Entscheidungen fir eine historische
Untersuchung (MK1),

e recherchieren fachgerecht und selbst-

e Internetbasierte Recherche, Vorbereitung
und Prasentation von Gruppenarbeiten zu Ur-
sachen, Anlass, Verlauf und Ergebnissen der
1848er Revolution

e Interpretation von Liedern

90




standig innerhalb und aufRerhalb der
Schule in relevanten Medien und be-
schaffen zielgerichtet Informationen
auch zu komplexeren Problemstellun-
gen (MK2),

erlautern den Unterschied zwischen
Quellen und Darstellungen, verglei-
chen Informationen aus ihnen mitei-
nander und stellen auch weniger of-
fenkundige Bezlige zwischen ihnen her
(MK3),

stellen komplexere fachspezifische
Sachverhalte unter Verwendung ge-
eigneter sprachlicher Mittel und Fach-
begriffe/Kategorien
adressatenbezogen sowie problemori-
entiert dar und présentieren diese auch
unter Nutzung elektronischer Datenve-
rarbeitungssysteme anschaulich
(MK9).

Handlungskompetenz:

nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an
ausgewahlten Formen der offentlichen
Geschichts- und Erinnerungskultur mit
eigenen Beitragen teil (HK5),
prasentieren eigene historische Narra-
tionen und vertreten begrindet Positi-
onen zu einzelnen historischen Streit-
fragen (HK®6).
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5. Die ,,Zweite Industrielle Revolution® -
Motor fir gesellschaftlichen und politi-
schen Wandel

Konkretisierte Sachkompetenz:

e beschreiben Modernisierungsprozesse
in den Bereichen Bevoélkerung, Tech-
nik, Arbeit, soziale Sicherheit, Verkehr
und Umwelt im jeweiligen Zusammen-
hang.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e erortern die Angemessenheit des Fort-
schrittsbegriffs fur die Beschreibung
der Modernisierungsprozesse in der
Zweiten Industriellen Revolution.

Methodenkompetenz:

e wenden angeleitet unterschiedliche
historische Untersuchungsformen an
(z.B. gegenwartsgenetisch, diachron,
synchron, perspektivisch-
ideologiekritisch, Untersuchung eines
historischen Falls) (MK5),

o stellen komplexere Zusammenhange
aufgabenbezogen geordnet, struktu-
riert und optisch pragnant in Karten-
skizzen, Diagrammen und Strukturbil-
dern dar (MK8).

Handlungskompetenz:

e entwickeln Handlungsoptionen fir die
Gegenwart unter Beachtung histori-
scher Erfahrungen und der jeweils
herrschenden historischen Rahmen-

Besichtigung einer Fabrik oder der DASA, z.
B. Thyssen/Krupp, oder Besuch des Ruhr-
museums
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bedingungen (HK2),

nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an
ausgewahlten Formen der 6ffentlichen
Geschichts- und Erinnerungskultur mit
eigenen Beitragen teil (HK5).
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Qualifikationsphase, Leistungskurs, Unterrichtsvorhaben Il:

Thema: Fortschritt und Gefahrdung des Fortschritts — soziobkonomische und politische Entwicklungen zwischen 1880 und 1930

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

ordnen historische Ereignisse, Personen, Prozesse und Strukturen differenziert in einen chronologischen, raumlichen und sachlich-
thematischen Zusammenhang ein (SK1),

erlautern historische Ereignisse, Personen, Prozesse, Strukturen und Epochenmerkmale in ihrem Zusammenhang unter sachge-
rechter Verwendung differenzierter historischer Fachbegriffe (SK2),

erklaren Anlasse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen historischer Ereignisse, Prozesse und Umbrtche in
ihren Interdependenzen sowie Gleichzeitigkeit und Ungleichzeitigkeit historischer Phanomene (SK3),

erlautern Zusammenhange von Ereignissen, Entwicklungen, Strukturen sowie dem Denken und Handeln von Personen vor dem
Hintergrund der jeweiligen historischen Rahmenbedingungen und HandlungsspielrAume sowie aus der Perspektive von Beteiligten
und Betroffenen mit ihren jeweiligen Interessen und Denkmustern (SK 4).

Methodenkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler
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identifizieren Verstehensprobleme bei komplexeren Materialien und flihren fachgerecht die notwendigen Klarungen herbei (MK4),
wenden unterschiedliche historische Untersuchungsformen an (gegenwartsgenetisch, diachron, synchron, perspektivisch-
ideologiekritisch, Untersuchung eines historischen Falls) (MK5),

interpretieren und analysieren eigenstandig sach- und fachgerecht nichtsprachliche Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafi-
ken, Statistiken, Schaubilder, Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme und historische Sachquellen (u.a. Denkmaler) (MK7),

stellen auch komplexere Zusammenhénge strukturiert und optisch pragnant in Kartenskizzen, Diagrammen und Strukturbildern dar
(MKS8),



stellen fachspezifische Sachverhalte auch mit hohem Komplexitatsgrad unter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und Fach-
begriffe/Kategorien adressatenbezogen sowie problemorientiert dar und prasentieren diese auch unter Nutzung elektronischer Da-
tenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9).

Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

beurteilen das Handeln historischer Akteurinnen und Akteure und deren Motive bzw. Interessen im Kontext der jeweiligen Wertvor-
stellungen und im Spannungsfeld von Offenheit und Bedingtheit (UK1),

beurteilen historische Sachverhalte unter Berticksichtigung bzw. Gewichtung verschiedener Kategorien, Perspektiven und Zeitebe-
nen (UK3),

beurteilen differenziert Denk- und Legitimationsmuster, Weltsichten und Menschenbilder (UK4),

bewerten historische Sachverhalte differenziert unter Offenlegung der dabei zu Grunde gelegten Kriterien (UK7),

erdrtern die eigenen Wertmalf3stabe im Blick auf geschichtliche Bedingtheit und Veranderbarkeit sowie die Dauerhaftigkeit und die
Uberhistorischen Geltungsanspriiche von Wertesystemen und -maf3stdben (UK8).

Handlungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

entwickeln differenziert Handlungsoptionen fir die Gegenwart unter Beachtung historischer Erfahrungen und der jeweils herrschen-
den historischen Rahmenbedingungen (HK2),

beziehen differenziert Position in Debatten tUber gegenwartige Verantwortung fir historische Sachverhalte und deren Konsequen-
zen (HK3),

entscheiden sich fur oder gegen die Teilnahme an Formen der 6ffentlichen Erinnerungskultur und begrinden ihre Entscheidung dif-
ferenziert (HK4),

nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an der 6ffentlichen Geschichts- und Erinnerungskultur mit differenzierten eigenen Beitragen teil
(HK5),

préasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begrindet Positionen zu grundlegenden historischen Streitfragen (HK®6).
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Inhaltsfelder:

IF 4 Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise

IF5 Die Zeit des Nationalsozialismus — Voraussetzungen, Herrschaftsstrukturen, Nachwirkungen und Deutungen
IF 7 Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne

Inhaltliche Schwerpunkte:

Vom Hochimperialismus zum ersten ,modernen® Krieg in der Industriegesellschaft
"Volk" und "Nation" im Kaiserreich

Internationale Friedensordnung nach dem Ersten Weltkrieg

Ursachen und Folgen der Weltwirtschaftskrise 1929

Politische und ideologische Voraussetzungen des Nationalsozialismus

Zeitbedarf: etwa 60 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen Zu entwickelnde Kompetenzen Vorhabenbezogene Absprachen
Konkretisierte Sachkompetenz:
1. ,The White Man’s Burden* e erlautern Merkmale, Motive, Ziele, Funk- | Realisierung eines Vorhabens aus den fol-
Weltmachtstreben und internationale tionen und Formen des Imperialismus, genden vier Moglichkeiten:
Konkurrenz um "das Stiick vom Kuchen" |4  charakterisieren am Beispiel der Kriegs- |® Recherche zu StraSennamen im stédti-
propaganda im Ersten Weltkrieg Feindbil- schen Nahbereich (z.B. Carl-Peters-
der und deren Funktion, Stral3e, Schlieffenstraf3e) (auch: Fachar-
2. Wer braucht Kolonien? e beschreiben die besonderen Merkmale beit) o _
Die Aus.ellnand.ergeltzung um Nut;en und der Kriegsfiihrung, die Organisation der e Projekt: Initiative zur Umbenennung einer
Nachteil imperialistischer Expansion Kriegswirtschaft und deren Auswirkungen Straf3e oder zur Herstellung von Prob-
auf das Alltagsleben. lembewusstsein in der Offentlichkeit
e Recherche zu Kriegsdenkmalern und
Konkretisierte Urteilskompetenz: ,I,:Splrj]rerkw)sgtche“ auf Friedhofen (auch:
3. ,,Mitten im Frieden liberfallt uns der e Dbeurteilen aus historischer und gegenwaér- . Rzih?arrcile)in der eigenen Familienge-
Feind* tiger Perspektive die Eignung des Fort- 9 9

schichte in Hinblick auf Kriegserfahrungen

hri radigmas fur die Interpretation . .
schrittsparadigmas fur die Interpretatio und Kriegserinnerungen (auch: Fachar-

Erklarungen, Rechtfertigungen und Feind- o
der Industrialisierungsprozesse,

bilder e bewerten den Imperialismus unter Be- beit)
ricksichtigung zeitgenossischer Perspek-
tiven,
e beurteilen zeitgendssische Begrindungen
4. Die Urkatastrophe und moderne Erklarungen fur den Aus-
Krieg an der Front und der Krieg an der bruch des Ersten Weltkriegs,
Heimatfront e Dbeurteilen die Kriegsziele der Beteiligten

aus unterschiedlichen Perspektiven,

e erortern die Relevanz der Unterscheidung
zwischen ,herkdmmlicher und ,moder-
ner” Kriegsfuhrung.
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Methodenkompetenz:

interpretieren und analysieren sach- und
fachgerecht nichtsprachliche Quellen und
Darstellungen wie Karten, Grafiken, Sta-
tistiken, Schaubilder, Diagramme, Bilder,
Karikaturen, Filme und historische Sach-
guellen (u.a. Denkmaler) (MK7),

stellen auch komplexe Zusammenhange
strukturiert und optisch pragnant in Kar-
tenskizzen, Diagrammen und Strukturbil-
dern dar (MK8),

stellen fachspezifische Sachverhalte auch
mit hohem Komplexitatsgrad unter Ver-
wendung geeigneter sprachlicher Mittel
und Fachbegriffe/Kategorien
adressatenbezogen sowie problemorien-
tiert dar und prasentieren diese auch un-
ter Nutzung elektronischer Datenverarbei-
tungssysteme anschaulich (MK9).

Handlungskompetenz:

beziehen differenziert Position in Debat-
ten um gegenwartige Verantwortung fur
historische Sachverhalte und deren Kon-
sequenzen (HK3),

entscheiden sich fiir oder gegen die Teil-
nahme an Formen der 6ffentlichen Erin-
nerungskultur und begrinden ihre Ent-
scheidung differenziert (HK4),

nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an der
offentlichen Geschichts- und Erinne-
rungskultur mit differenzierten eigenen
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Beitragen teil (HK5).

5. Friedensschluss oder Waffenstillstand
im 30jahrigen Krieg des 20. Jahrhun-
derts?

Der Friedensvertrag von Versailles

6. Belastungen, Chancen, Legenden
Der Friedensvertrag von Versailles und
die erste deutsche Demokratie

Konkretisierte Sachkompetenz:

erlautern Grundséatze, Zielsetzungen und
Beschlusse der Verhandlungspartner von
(1648,) 1815, 1919 (und 1945) und deren
jeweilige Folgeerscheinungen,

ordnen die Entstehung des Vélkerbundes
(und der UNO) in die ideengeschichtliche
Entwicklung des Volkerrechts und inter-
nationaler Friedenskonzepte des 19. und
20. Jahrhunderts ein,

erlautern Ursachen und Wirkungszusam-
menhange der Weltwirtschaftskrise.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

beurteilen vergleichend die Stabilitat der
Friedensordnungen von 1815 und 1919,
beurteilen die Bedeutung des Kriegs-
schuldartikels im Versailler Vertrag fur die
Friedenssicherung in Europa,

beurteilen die Bedeutung des Vdlkerbun-
des (und der UNO) flr eine internationale
Friedenssicherung.

Methodenkompetenz:

identifizieren Verstehensprobleme auch
bei komplexeren Materialien und fuhren
fachgerecht die notwendigen Klarungen
herbei (MK4),

Lektire eines normativen Textes in Aus-
zlgen
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e wenden angeleitet unterschiedliche histo-
rische Untersuchungsformen an ((gegen-
wartsgenetisch, diachron, synchron), per-
spektivisch-ideologiekritisch, (Untersu-
chung eines historischen Falls)) (MK5).

Handlungskompetenz:

e prasentieren eigene historische Narratio-
nen und vertreten begrindet Positionen
zu einzelnen historischen Streitfragen
(HK®).

7. Deutschland héngt am Tropf:
Inflation, Reparationen und internationale
Losungsstrategien fur eine Nation im wirt-
schaftlichen Ausnahmezustand

8. Wie viel Krise vertragt eine Demokra-
tie?
Der Schwarze Freitag in den USA und
seine Auswirkungen in Europa

9. ,Wir gehen in den Reichstag hinein, um
uns im Waffenarsenal der Demokratie
mit deren eigenen Waffen zu versor-
gen.“

Die Weimarer Republik im Kampf mit ih-
ren inneren Feinden

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erlautern Ursachen- und Wirkungszu-
sammenhange der Weltwirtschaftskrise,

e erklaren unter der Perspektive von Multi-
kausalitat und Interdependenz lang- und
kurzfristige Griinde fiur das Scheitern der
Weimarer Republik sowie deren Zusam-
menhang mit dem Aufstieg der NSDAP,

e erlautern wesentliche Elemente der NS-
Ideologie [und] deren Urspriinge (und
Funktion im Herrschaftssystem.)

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e beurteilen die Bedeutung von internatio-
nalen Verflechtungen in der Zeit nach
dem Ersten Weltkrieg fir die Entwicklung
von Krisen und Krisenbewaltigungsstra-
tegien,

e Dbeurteilen die im Kontext der Weltwirt-
schaftskrise getroffenen wirtschaftlichen

angeleitetes Gesprach mit einem Paral-
lelkurs SW Uber Unterschiede und Ge-
meinsamkeiten grol3er international wirk-
samer Wirtschaftskrisen in Gegenwart
und Vergangenheit
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und politischen Krisenentscheidungen der
Handelnden in Deutschland und den USA
unter Beriicksichtigung ihrer Handlungs-
spielrdume,

e beurteilen Kontinuitaten und Diskontinui-
taten von Denkmustern und Wertesyste-
men am Beispiel der NS-Ideologie,

e erortern am Beispiel des Nationalsozia-
lismus die Bedeutung von Strukturen und
Einzelpersonen in der Geschichte.

Methodenkompetenz:

e wenden unterschiedliche historische
Untersuchungsformen an ((gegenwarts-
genetisch, diachron, synchron, perspekti-
visch-ideologiekritisch,) Untersuchung ei-
nes historischen Falls) (MKS5).

Handlungskompetenz:

e prasentieren eigene historische Narratio-
nen und vertreten begriindet Positionen
zu einzelnen historischen Streitfragen
(HK®),

e entwickeln differenziert Handlungsoptio-
nen fir die Gegenwart unter Beachtung
historischer Erfahrungen und der jeweils
herrschenden historischen Rahmenbe-
dingungen (HK2).
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Qualifikationsphase, Leistungskurs, Unterrichtsvorhaben IV:

Thema: Deutsche Identitéten im Kontext internationaler Verflechtungen nach dem Zweiten Weltkrieg

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler

ordnen historische Ereignisse, Personen, Prozesse und Strukturen in einen chronologischen, raumlichen und sachlich-
thematischen Zusammenhang ein (SK1),

erlautern historische Ereignisse, Personen, Prozesse, Strukturen und Epochenmerkmale in ihrem Zusammenhang unter sachge-
rechter Verwendung relevanter historischer Fachbegriffe (SK2),

erklaren Anlasse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen historischer Ereignisse, Prozesse und Umbriche
(SK3),

erlautern Zusammenhange von Ereignissen, Entwicklungen, Strukturen sowie dem Denken und Handeln von Personen vor dem
Hintergrund der jeweiligen historischen Rahmenbedingungen und Handlungsspielraume (SK4),

identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und erlautern ihre heutige Bedeutung (SK5).

Methodenkompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

recherchieren fachgerecht und selbststandig innerhalb und aufRerhalb der Schule in relevanten Medien und beschaffen zielgerichtet
Informationen auch zu komplexeren Problemstellungen (MK2),

wenden angeleitet unterschiedliche historische Untersuchungsformen an (z.B. gegenwartsgenetisch, perspektivisch-
ideologiekritisch, Untersuchung eines historischen Falls) (MK5),

interpretieren und analysieren sach- und fachgerecht nichtsprachliche Quellen und Darstellungen wie Karten, Grafiken, Statistiken,
Schaubilder, Diagramme, Bilder, Karikaturen, Filme und historische Sachquellen (u.a. Denkmaéler) (MK7),

stellen komplexere Zusammenhénge aufgabenbezogen geordnet, strukturiert und optisch pragnant in (Kartenskizzen, Diagrammen
und) Strukturbildern dar (MK8),
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stellen komplexere fachspezifische Sachverhalte unter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und Fachbegriffe/Kategorien
adressatenbezogen sowie problemorientiert dar und préasentieren diese auch unter Nutzung elektronischer Datenverarbeitungssys-
teme anschaulich (MK?9).

Urteilskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiiler

beurteilen in Grundztigen das Handeln historischer Akteurinnen und Akteure und deren Motive bzw. Interessen im Kontext der je-
weiligen Wertvorstellungen und im Spannungsfeld von Offenheit und Bedingtheit (UK1),

beurteilen das Besondere eines historischen Sachverhaltes und seine historische Bedeutung fur die weitere Entwicklung und fur die
Gegenwart (UK2),

beurteilen historische Sachverhalte unter Berticksichtigung bzw. Gewichtung verschiedener Kategorien, Perspektiven und Zeitebe-
nen (UK3),

beurteilen wesentliche Denk- und Legitimationsmuster, Weltsichten und Menschenbilder (UK4),

erdrtern die Angemessenheit von wesentlichen Begriffsverwendungen fir historische Sachverhalte auch unter genderkritischem
Aspekt (UK5),

erdrtern die Stichhaltigkeit und Aussagekraft von historischen Deutungen unter Beriicksichtigung von Standort- und Perspektiven-
abhangigkeit (UK®6).

Handlungskompetenz:

Die Schulerinnen und Schiler

stellen den eigenen aktuellen historischen Standort dar, auch unter Beachtung neuer Erkenntnisse, die das Verhéltnis der eigenen
Person und Gruppe zur historischen Welt sowie ihren Menschen betreffen und ggf. verandern (HK1),

entwickeln Handlungsoptionen fur die Gegenwart unter Beachtung historischer Erfahrungen und der jeweils herrschenden histori-
schen Rahmenbedingungen (HK2),

beziehen Position in Debatten um gegenwartige Verantwortung fur historische Sachverhalte und deren Konsequenzen (HK3),
entscheiden sich fur oder gegen die Teilnahme an Formen der 6ffentlichen Erinnerungskultur und begrinden ihre Entscheidung dif-
ferenziert (HK4),

nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an ausgewahlten Formen der offentlichen Geschichts- und Erinnerungskultur mit eigenen Beitra-
gen teil (HK5),

prasentieren eigene historische Narrationen und vertreten begrtindet Positionen zu einzelnen historischen Streitfragen (HK®6).
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Inhaltsfelder:

IF 5 Die Zeit des Nationalsozialismus — Nachwirkungen und Deutungen

IF 6 Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 20. Jahrhundert
IF 7 Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne

Inhaltliche Schwerpunkte:

Vergangenheitspolitik und ,Vergangenheitsbewaltigung*

nationale ldentitat unter den Bedingungen der Zweistaatlichkeit in Deutschland
Konflikte und Frieden nach dem Zweiten Weltkrieg

Die Uberwindung der deutschen Teilung in der friedlichen Revolution von 1989

Zeitbedarf: etwa 65 Std.
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Vorhabenbezogene Konkretisierung:

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

6. Von Allilerten zu ideologischen Geg-
nern: Konflikte und Frieden nach dem
Zweiten Weltkrieg

- Das Potsdamer Abkommen — Konfliktl6-
sung ohne Friedensschluss

- Von ideologischer Konkurrenz zur bipola-
ren Welt: wesentliche Etappen und Aus-
wirkungen des Ost-West-Konfliktes

- Ist kollektive Sicherheit mdglich? — Histo-
rische und aktuelle Relevanz der UNO als
Garant fur den Weltfrieden

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erlautern Grundsatze, Zielsetzungen
und Beschlisse der Verhandlungs-
partner von 1945 sowie deren jeweilige
Folgeerscheinungen,

e Dbeschreiben die Entwicklung der inter-
nationalen Beziehungen nach dem
Zweiten Weltkrieg sowie die Konfliktla-
ge, die den Kalten Krieg charakteri-
siert.

Konkretisierte Urteilskompetenz

e beurteilen die Bedeutung (des Volker-
bundes und) der UNO fir eine interna-
tionale Friedenssicherung.

Methodenkompetenz:

e interpretieren und analysieren sach-
und fachgerecht nichtsprachliche Quel-
len und Darstellungen wie Karten,
Schaubilder, (Diagramme, Bilder, Kari-
katuren, Filme und historische—und)
Sachquellen (u.a. Denkmaler) (MK7),

e stellen komplexere fachspezifische
Sachverhalte unter Verwendung ge-
eigneter sprachlicher Mittel und Fach-
begriffe/Kategorien
adressatenbezogen sowie problemori-
entiert dar und présentieren diese
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(auch unter Nutzung elektronischer
Datenverarbeitungssysteme) anschau-
lich (MK9).

Handlungskompetenz:

e prasentieren eigene historische Narra-
tionen und vertreten begriindet Positi-
onen zu einzelnen historischen Streit-
fragen (HK6).

. Historisches Erbe und politische Ver-
antwortung: Vergangenheitspolitik und
,vergangenheitsbewaltigung“ in
,Deutschland“

Wie entnazifiziert man ein ganzes Volk? —
individueller Ansatz in den Westzonen vs.
strukturell-ideologischer Ansatz in der
SBZ und deren Konsequenzen

Von der juristischen Vergangenheitsbewal-
tigung zur Erinnerungskultur: Entwicklung
des Umgangs mit der NS-Vergangenheit
in der Bundesrepublik
.oeit 1948/9 gibt es im Osten Deutsch-
lands keine Nazis mehr” -— Beispiele flr
die Vergangenheitspolitik in der DDR und
deren Erinnerungskultur

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erklaren den Umgang der Besat-
zungsméachte und der deutschen Be-
horden mit dem Nationalsozialismus
am Beispiel der unterschiedlichen Pra-
Xis in den Besatzungszonen bzw. den
beiden deutschen Teilstaaten.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e Dbeurteilen exemplarisch die Vergan-
genheitspolitik der beiden deutschen
Staaten,

e erdrtern Stichhaltigkeit und Aussage-
kraft von unterschiedlichen Erkla-
rungsansatzen zum Nationalsozialis-
mus.

Methodenkompetenz:

¢ recherchieren fachgerecht und selbst-
standig (innerhalb und) au3erhalb der
Schule in relevanten Medien und be-
schaffen zielgerichtet Informationen

e Fallbeispiel: Entnazifizierung in Arnsberg (lo-
kales Beispiel)

e Zusammenarbeit mit dem Archiv (z.B. Aktion
~otolpersteine®)

106




auch zu komplexeren Problemstellun-
gen (MK2),

wenden angeleitet unterschiedliche
historische Untersuchungsformen an
(gegenwartsgenetisch, perspektivisch-
ideologiekritisch, Untersuchung eines
historischen Falls) (MK5),
interpretieren und analysieren sach-
und fachgerecht nichtsprachliche Quel-
len und Darstellungen wie Karten;
(Grafiken, Statistiken, Schaubilder, Di-
agramme, Bilder, Karikaturen, Filme)
und historische Sachquellen (u.a.
Denkmaler) (MK7).

Handlungskompetenz:

beziehen Position in Debatten um ge-
genwartige Verantwortung fur histori-
sche Sachverhalte und deren Konse-
quenzen (HK3),

entscheiden sich fiir oder gegen die
Teilnahme an Formen der 6ffentlichen
Erinnerungskultur und begrinden ihre
Entscheidung differenziert (HK4),
nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an
ausgewahlten Formen der 6ffentlichen
Geschichts- und Erinnerungskultur mit
eigenen Beitragen teil (HK5),
prasentieren eigene historische Narra-
tionen und vertreten begrindet Positi-
onen zu einzelnen historischen Streit-
fragen (HK®6).
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8. Zwei Staaten - eine Nation? Nationale

Identitdt unter den Bedingungen der
Zweistaatlichkeit in Deutschland

sverordnete Souveranitat® — die Rolle der
Besatzungsmachte und der Deutschen
bei der Grindung der zwei deutschen
Staaten

~Westliche Demokratie — Ostliche Demo-
kratie“: staatliche Organisation und Auf-
bau der Bundesrepublik und der DDR

Wer ist der Erbe des Deutschen Reiches?
— Verhéltnis von Bundesrepublik und
DDR

Ostintegration — Westintegration: wesent-
liche Etappen in der Entwicklung beider
deutscher Staaten bis in die 1980er Jahre

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erlautern die Entstehung zweier deut-
scher Staaten im Kontext des Ost-
West-Konfliktes,

e erlautern das staatliche und nationale
Selbstverstandnis der DDR und der
Bundesrepublik Deutschland, ihre
Grundlagen und Entwicklung.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e beurteilen an einem ausgewahlten
Beispiel Handlungsoptionen der politi-
schen Akteure in der Geschichte Ost-
und Westdeutschlands nach 1945.

Methodenkompetenz:

e recherchieren fachgerecht und selbst-
standig innerhalb und auf3erhalb der
Schule in relevanten Medien und be-
schaffen zielgerichtet Informationen
auch zu komplexeren Problemstellun-
gen (MK2),

o stellen komplexere Zusammenhange
aufgabenbezogen geordnet, struktu-
riert und optisch pragnant in (Karten-
skizzen, Diagrammen und) Strukturbil-
dern dar (MK8).

Handlungskompetenz:
e stellen den eigenen aktuellen histori-
schen Standort dar, auch unter Beach-

Exkursion zum ,Haus der Geschichte“ (Bonn)
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tung neuer Erkenntnisse, die das Ver-
haltnis der eigenen Person und Grup-
pe zur historischen Welt sowie ihren
Menschen betreffen und ggf. veran-
dern (HK1),

e nehmen, ggf. in kritischer Distanz, an
ausgewahlten Formen der o6ffentlichen
Geschichts- und Erinnerungskultur mit
eigenen Beitragen teil (HK5).

9. ,Wir sind das Volk! — Wir sind ein

Volk“1?- Die Uberwindung der deut-
schen Teilung in der friedlichen Revo-
lution von 1989

LWir sind das Volk“ — Entwicklungen in
der DDR vom Mai bis November 1989,
deren Hintergrinde und Interdependen-
zen

~Wer zu spat kommt, den bestraft das Le-
ben“ — Ursachen, Konsequenzen und Be-
deutung von Glasnost und Perestroika fur
die Veradnderungsprozesse in der SU,
dem Ostblock (und der DDR)

,Mauerfall“ ungleich ,Wiedervereinigung®:
Optionen, nationale und internationale
Voraussetzungen und Vereinbarungen fir
die deutsche Einheit

Konkretisierte Sachkompetenz:

e erklaren die friedliche Revolution von
1989 und die Entwicklung vom Mauer-
fall bis zur deutschen Einheit im Kon-
text nationaler und internationaler Be-
dingungsfaktoren.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e erortern die Bedeutung der Verande-
rungen von 1989/90 fir ihre eigene
Gegenwart,

e beurteilen die langfristige Bedeutung
von Zweistaatlichkeit und Vereini-
gungsprozess fur das nationale
Selbstverstandnis der Bundesrepublik
Deutschland,

e beurteilen ansatzweise die Chancen
einer internationalen Friedenspolitik
vor dem Hintergrund der Beendigung
des Kalten Krieges.

Methodenkompetenz:

Filmanalyse (z. B.: ,Good bye Lenin®, Spie-
gel-Dokumentationen etc.)

Ggf. Zeitzeugeninterviews zur Wahrneh-
mung der Mauerfalls 1989 und der deut-
schen Einheit heute
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- ,Ossis” — ,Wessis“: Wachst tatsachlich
zusammen, was getrennt war?

- Ende des ,Kalten Krieges® = Weltfrieden?

recherchieren fachgerecht und selbst-
standig innerhalb und auf3erhalb der
Schule in relevanten Medien und be-
schaffen zielgerichtet Informationen
auch zu komplexeren Problemstellun-
gen (MK2),

interpretieren und analysieren sach-
und fachgerecht nichtsprachliche Quel-
len und Darstellungen wie Karten, Gra-
fiken, Statistiken, Schaubilder, Dia-
gramme, Bilder, Karikaturen, Filme und
historische Sachquellen (u.a. Denkméa-
ler) (MK7).

Handlungskompetenz:

stellen den eigenen aktuellen histori-
schen Standort dar, auch unter Beach-
tung neuer Erkenntnisse, die das Ver-
haltnis der eigenen Person und Grup-
pe zur historischen Welt sowie ihren
Menschen betreffen und ggf. veran-
dern (HK1),

entwickeln Handlungsoptionen fur die
Gegenwart unter Beachtung histori-
scher Erfahrungen und der jeweils
herrschenden historischen Rahmen-
bedingungen (HK2).
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10.,Wir sind Europa!“ - Bedeutung der

europaischen Einigung fur nationale
Identitdten und internationale Bezie-
hungen

,Europaismus” statt Nationalismus? -
Vom Europa der vielen zum geeinten Eu-
ropa

Mehr Frieden durch Einigung? - Die Rolle
Europas/der EU bei nationalen und inter-
nationalen Konflikten

Konkretisierte Sachkompetenz:

e beschreiben den Prozess der européi-
schen Einigung bis zur Grindung der
Europaischen Union.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

e beurteilen die Bedeutung des europai-
schen Einigungsprozesses fur den
Frieden in Europa und fur Europas in-
ternationale Beziehungen.

Methodenkompetenz:

e interpretieren und analysieren sach-
und fachgerecht nichtsprachliche Quel-
len und Darstellungen wie Karten, Gra-
fiken, Statistiken, Schaubilder, Dia-
gramme, Bilder, Karikaturen, Filme und
historische Sachquellen (u.a. Denkmé-
ler) (MK7),

e stellen komplexere Zusammenhange
aufgabenbezogen geordnet, struktu-
riert und optisch pragnant in Karten-
skizzen, Diagrammen und Strukturbil-
dern dar (MK8).

Handlungskompetenz:

¢ stellen den eigenen aktuellen histori-
schen Standort dar, auch unter Beach-
tung neuer Erkenntnisse, die das Ver-
haltnis der eigenen Person und Grup-
pe zur historischen Welt sowie ihren

111




Menschen betreffen und ggf. veran-
dern (HK1),

entwickeln Handlungsoptionen fur die
Gegenwart unter Beachtung histori-
scher Erfahrungen und der jeweils
herrschenden historischen Rahmen-
bedingungen (HK2).
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Qualifikationsphase, Leistungskurs, Unterrichtsvorhaben V

Thema: Ist Frieden machbar? Historische Erfahrungen fir Gegenwart und Zukunft

Ubergeordnete Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schuilerinnen und Schiiler
e erlautern historische Ereignisse, Personen, Prozesse, Strukturen und Epochenmerkmale in ihrem Zusammenhang unter sachge-
rechter Verwendung differenzierter Fachbegriffe (SK2),

e identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und erlautern ihre heutige Bedeutung sowie die historische Bedingtheit
aktueller Phanomene (SK5),

e beziehen historische Situationen exemplarisch durch Vergleich, Analogiebildung und Unterscheidung auf die Gegenwart (SK6).

Methodenkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiler

o stellen fachspezifische Sachverhalte auch mit hohem Komplexitatsgrad unter Verwendung geeigneter sprachlicher Mittel und Fach-
begriffe/Kategorien adressatenbezogen sowie problemorientiert dar und prasentieren diese auch unter Nutzung elektronischer Da-
tenverarbeitungssysteme anschaulich (MK9).

Urteilskompetenz:

Die Schuilerinnen und Schiiler
e beurteilen das Besondere eines historischen Sachverhaltes in seiner Ambivalenz und seine historische Bedeutung fur die weitere
Entwicklung und fur die Gegenwart (UK2),
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e erdrtern die eigenen Wertmal3stéabe im Blick auf geschichtliche Bedingtheit und Verénderbarkeit sowie die Dauerhaftigkeit und die
Uberhistorischen Geltungsanspriiche von Wertesystemen und -mafR3stéaben (UK8).

e erortern die geschichtliche Bedingtheit und Veranderbarkeit von Wertesystemen und -maf3stdben in Abgrenzung zu den hierzu je-
weils erhobenen Uberzeitlichen Geltungsansprichen (UK9).

Handlungskompetenz:

Die Schilerinnen und Schuler
¢ stellen innerhalb und ggf. aul3erhalb der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom Verhaltnis der eigenen Person und Gruppe zur histori-
schen Welt und ihren Menschen auch im Widerspruch zu anderen Positionen dar (HK1),

e entwickeln differenziert Handlungsoptionen fur die Gegenwart unter Beachtung historischer Erfahrungen und der jeweils herrschen-
den historischen Rahmenbedingungen (HK2).

Inhaltsfelder:
IF 4 Die moderne Industriegesellschaft zwischen Fortschritt und Krise

IF 6 Nationalismus, Nationalstaat und deutsche Identitat im 19. und 20.Jahrhundert
IF 7 Friedensschlisse und Ordnungen des Friedens in der Moderne

Inhaltliche Schwerpunkte:
e Vom Hochimperialismus zum ersten ,modernen® Krieg in der Industriegesellschaft

¢ Nationale Identitat unter den Bedingungen der Zweistaatlichkeit in Deutschland
e Die Uberwindung der deutschen Teilung in der Revolution von 1989

e Multilateraler Interessenausgleich nach dem Dreil3igjahrigen Krieg

e Konflikte und Frieden nach dem Zweiten Weltkrieg

Zeitbedarf: etwa 10 Std.
Vorhabenbezogene Konkretisierung:

114



Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

1. ,Beiderseits sei immerwahrendes Ver-
gessen...”“ oder ,Die Stunde der Ab-
rechnung ist da!“-

Welche Voraussetzungen braucht Frie-
den?

Konkretisierte Sachkompetenz:

charakterisieren am Beispiel der
Kriegspropaganda im Ersten Weltkrieg
Feindbilder und deren Funktion,
erlautern die europaische Dimension
des Dreil3igjahrigen Krieges und der
Napoleonischen Kriege sowie die glo-
bale Dimension des Ersten und Zwei-
ten Weltkrieges,

erlautern Grundsatze, Zielsetzungen
und Beschlisse der Verhandlungs-
partner von 1648, 1815, 1919 und
1945 und deren jeweilige Folgeer-
scheinungen,

ordnen die Entstehung des Vdlkerbun-
des und der UNO in die ideenge-
schichtliche Entwicklung des Vdlker-
rechts und internationaler Friedens-
konzepte des 19. und 20. Jahrhunderts
ein.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

erdrtern den Stellenwert konfessionel-
ler Fragen im Friedensvertrag von
1648,

beurteilen vergleichend die Stabilitat
der Friedensordnungen von 1648,
1815 und 1919,

beurteilen die Bedeutung des Kriegs-




schuldartikels im Versailler Vertrag fur
die Friedenssicherung in Europa.

Methodenkompetenz:

stellen fachspezifische Sachverhalte
auch mit hohem Komplexitatsgrad un-
ter Verwendung geeigneter sprachli-
cher Mittel und Fachbegriffe/Kate-
gorien adressatenbezogen sowie prob-
lemorientiert dar und prasentieren die-
se auch unter Nutzung elektronischer
Datenverarbeitungssysteme anschau-
lich (MK9).

Handlungskompetenz

stellen innerhalb und ggf. auf3erhalb
der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom
Verhaltnis der eigenen Person und
Gruppe zur historischen Welt und ihren
Menschen auch im Widerspruch zu
anderen Positionen dar (HK1).




2. Nie wieder Krieg!
Von der bedingungslosen Kapitulation zum
2+4-Vertrag: Deutsche Rollen im internati-
onalen Zusammenhang.

Konkretisierte Sachkompetenz:

erlautern Grundséatze, Zielsetzungen
und Beschliisse der Verhandlungs-
partner von 1648, 1815, 1919 und
1945 und deren jeweilige Folgeer-
scheinungen,

ordnen die Entstehung des Volkerbun-
des und der UNO in die ideenge-
schichtliche Entwicklung des Vdlker-
rechts und internationaler Friedens-
konzepte des 19. und 20. Jahrhunderts
ein,

vergleichen nationale und internationa-
le Akteure, ihre Interessen und Konflik-
te im Prozess 1989/1990,

erlautern die Entwicklung der internati-
onalen Beziehungen nach dem Zwei-
ten Weltkrieg,

erlautern den Prozess der europai-
schen Einigung bis zur Grindung der
Europaischen Union.

Konkretisierte Urteilskompetenz:

beurteilen die besonderen Merkmale
der Nachkriegsordnung nach 1945 im
Zeichen des Kalten Krieges,
beurteilen vergleichend die Bedeutung
des Volkerbundes und der UNO fiir ei-
ne internationale Friedenssicherung,
beurteilen die Chancen einer internati-
onalen Friedenspolitik vor dem Hinter-
grund der Beendigung des Kalten

Ggf. Auseinandersetzung mit der deutschen
Beteiligung an internationalen Konflikten
durch humanitare MalRnahmen, Militarein-
satze, Waffenhandel ... als (Podi-
ums)diskussion mit den Abgeordneten des
Wabhlkreises




Krieges,

beurteilen die Bedeutung des europai-
schen Einigungsprozesses fir den
Frieden in Europa und fur Europas in-
ternationale Beziehungen,

erdrtern, unter welchen Bedingungen
der Friede in Gegenwart und Zukunft
gesichert werden kdnnte bzw. ob Frie-
den eine Utopie ist.

Methodenkompetenz:

stellen fachspezifische Sachverhalte
auch mit hohem Komplexitatsgrad un-
ter Verwendung geeigneter sprachli-
cher Mittel und Fachbegriffe/Kate-
gorien adressatenbezogen sowie prob-
lemorientiert dar und prasentieren die-
se auch unter Nutzung elektronischer
Datenverarbeitungssysteme anschau-
lich (MK9).

Handlungskompetenz

stellen innerhalb und ggf. auf3erhalb
der Lerngruppe ihre Vorstellungen vom
Verhaltnis der eigenen Person und
Gruppe zur historischen Welt und ihren
Menschen auch im Widerspruch zu
anderen Positionen dar (HK1).




2.2 Grundséatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit
Unter Berticksichtigung des Schulprogramms und in Absprache mit der Lehrerkonferenz hat die Fachkonferenz Geschichte folgende

sowohl facheribergreifende als auch fachspezifische, methodische und didaktische Grundsatze fur die Gestaltung des Geschichtsun-
terrichts in der Sekundarstufe Il verbindlich beschlossen.

Facheribergreifende Grundsatze

1. Grundsatz des Unterrichts in der gymnasialen Oberstufe ist die Wissenschaftspropadeutik im Sinne eines systematischen und
methodischen Arbeitens.

2. Der Unterricht ist problem- und kompetenzorientiert.

3. Das Ziel des Unterrichts ist klar, und der Unterricht fuhrt fur alle Beteiligten in transparenter Weise zum Ziel.

4. Materialien und Unterrichtsmethoden sind auf Thema und Ziel abgestimmit.

5. Der Unterricht ist methodisch abwechslungsreich und orientiert sich an den Interessen, Fahigkeiten und Fertigkeiten der
Schulerinnen und Schiler.

6. Die Lehrkraft bertcksichtigt im Sinne der individuellen Forderung die unterschiedlichen Lernvoraussetzungen in der Lerngruppe.

7. Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Unterricht wird mit einem hohen Anteil echter Lernzeit genutzt.

8. Die Schiilerinnen und Schiler erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und werden dabei unterstitzt.

9. Strukturierte und funktionale Partner- und Gruppenarbeiten werden gefordert.

10. Strukturierte Arbeit im Plenum wird gefordert.

11.Das Lernklima ist, gerade im Hinblick auf die Heterogenitat der Schilerinnen und Schiiler, positiv.

12. Der Unterricht ermdoglicht eine sachgerechte Anwendung von Fachbegriffen, auf die Einhaltung des Fachvokabulars wird Wert
gelegt.

Fachspezifische Grundséatze

13.Kompetenzen und Inhalte werden miteinander sinnvoll verbunden. Es geht nicht um die Vermittlung von ,Stoff*.

14. Exemplaritat ist ein wesentliches Prinzip, an dem sich der Unterricht orientiert.

15.Der Unterricht bietet ausreichend Gelegenheit zur Entwicklung von Urteilsfahigkeit (Sach- und Werturteil).

16.Der Unterricht bezieht auch die Facher desselben Aufgabenfeldes, beispielsweise Erdkunde oder Sozialwissenschaften, mit ein.

17.Der Unterricht beinhaltet verschiedene Untersuchungsformen und Herangehensweisen (synchron, diachron etc.).

18.Der Unterricht ist schulerorientiert, knipft an Erfahrungen und Interessen der Schilerinnen und Schiler an und zeigt den
Erkenntniswert historischen Denkens.



19.Der Unterricht bietet Gegenwarts- und Zukunftsorientierung fir die Schilerinnen und Schuler an.

20.Durch den Unterricht werden Alteritatserfahrungen ermdglicht, die sich positiv auf das Schulleben auswirken.

21.Der Unterricht ermoglicht durch Exkursionen zu auf3erschulischen Lernorten, bspw. zu Erinnerungsstatten und Museen, die aktive
Teilhabe an der Erinnerungskultur.

22.Die Lehrkrafte verfigen Uber Kenntnisse der aktuellen Diskussion und sichern durch die Teilnahme an Fortbildungen die Qualitat

des Unterrichts.
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2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungs-rickmeldung (s.
Leistungskonzept)

59821 Arnsberg
Klosterstralle 26
Telefon 02931/1750
Telefax 02931/2025

Stadtisches

Gymnasium Laurentianum
Sekundarstufen | und Il
Arnsberg

Konzept zur Leistungsbewertung im Fach Geschichte
in der Sekundarstufe | und SlI

Ubersicht
1. Grundlagen

Sekundarstufe |
2. Sonstige Mitarbeit

Sekundarstufe Il

5. Vereinbarungen der Fachkonferenz
6. Sonstige Mitarbeit

7. Schriftliche Arbeiten (Klausuren)

1. Grundlagen

Leistungsbewertung erfillt verschiedene padagogische und gesellschaftliche Funktionen:

= Leistungsbewertung hilft den Schiilerinnen und Schiilern, ihre fachlichen Schwachen
und Starken wahrzunehmen und so ein realistisches Selbstbild aufzubauen.

= Sie gewohnt an Leistungsvergleiche.

= Gute Noten motivieren, sich weiter anzustrengen, den Erfolg zu halten oder auszu-
bauen.

= Schlechte Noten sollen auf Defizite aufmerksam machen und stellen keine personli-
che Abwertung dar. Sie sollen als Anreiz verstanden werden, Schwachen und Liicken
auszugleichen.

= Eine Disziplinierung durch Noten ist nicht erlaubt.

= Noten informieren die Erziehungsberechtigten Uber den Leistungsstand der Kinder
und geben Anlass fir Riicksprache mit der Schule und fiir verstarkte Unterstiitzung
des Lernens.

= Noten und Zeugnisse machen den Leistungsstand der Schiiler hinsichtlich moglicher
zu erreichender Abschlisse transparent.

Leistungsbewertung bezieht sich auf Kompetenzen, wie sie im Kernlehrplan fiir das Fach Ge-
schichte angegeben werden, und auf Inhalte, die im Unterricht vermittelt werden. Alle Be-
reiche des Fachs (,Sachkompetenz”, ,Methodenkompetenz”, ,Urteilskompetenz” und
,Handlungskompetenz”) sind bei der Leistungsfeststellung angemessen zu beriicksichtigen.



Erfolgreiches Lernen ist kumulativ. Entsprechend sind die Kompetenzerwartungen im Lehr-
plan jeweils in ansteigender Progression und Komplexitat formuliert. Dies bedingt, dass Un-
terricht und Lernerfolgsiberprifungen darauf ausgerichtet sein miissen, Schiilerinnen und
Schillern Gelegenheit zu geben, grundlegende Kompetenzen, die sie in den vorangegange-
nen Jahren erworben haben, wiederholt und in wechselnden Kontexten anzuwenden. Fir
Lehrerinnen und Lehrer sind die Ergebnisse der Lernerfolgstiberpriifungen Anlass, die Ziel-
setzungen und die Methoden ihres Unterrichts zu tberprifen und ggf. zu modifizieren. Fir
die Schilerinnen und Schiiler sollen die Riickmeldungen zu den erreichten Lernstanden eine
Hilfe fur das weitere Lernen darstellen.

Lernerfolgsiiberpriifungen sind daher so anzulegen, dass sie den in den Fachkonferenzen
beschlossenen Grundsatzen der Leistungsbewertung entsprechen, dass die Kriterien fir die
Notengebung den Schiilerinnen und Schiilern transparent sind und die jeweilige Uberpri-
fungsform den Lernenden auch Erkenntnisse Uber die individuelle Lernentwicklung ermog-
licht. Die Beurteilung von Leistungen soll demnach mit der Diagnose des erreichten Lern-
standes und individuellen Hinweisen fiir das Weiterlernen verbunden werden. Wichtig fir
den weiteren Lernfortschritt ist es, bereits erreichte Kompetenzen herauszustellen und die
Lernenden - ihrem jeweiligen individuellen Lernstand entsprechend - zum Weiterlernen zu
ermutigen. Dazu gehoren auch Hinweise zu erfolgversprechenden individuellen Lernstrate-
gien. Den Eltern sollten im Rahmen der Lern- und Forderempfehlungen Wege aufgezeigt
werden, wie sie das Lernen ihrer Kinder unterstiitzen kdnnen.

Im Sinne der Orientierung an den formulierten Anforderungen sind grundsatzlich alle in Ka-
pitel 3 des Lehrplans ausgewiesenen Kompetenzbereiche (,Sachkompetenz”, ,Methoden-
kompetenz“, ,Urteilskompetenz” und , Handlungskompetenz“) bei der Leisungsbewertung
angemessen zu bericksichtigen. Aufgabenstellungen mindlicher und schriftlicher Art sollen
in diesem Zusammenhang darauf ausgerichtet sein, die Erreichung der in den ausgefiihrten
Kompetenzen zu Uberprifen. Ein isoliertes, lediglich auf Reproduktion angelegtes Abfragen
einzelner Daten und Sachverhalte kann dabei den zuvor formulierten Anspriichen an die
Leistungsfeststellung nicht gerecht werden.’

1 KLP Geschichte SI, S. 32.
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2. Beurteilungsbereich: Sonstige Mitarbeit

Der Bewertungsbereich , Sonstige Leistungen” erfasst die Qualitdat und Kontinuitat der Bei-
trage, die die Schilerinnen und Schiler im Unterricht einbringen. Diese Beitrage sollen un-
terschiedliche miindliche und schriftliche Formen in enger Bindung an die Aufgabenstellung
und das Anspruchsniveau der jeweiligen Unterrichtseinheit umfassen.

Im Weiteren werden unterschiedliche Teilbereiche der sonstigen Mitarbeit aufgefiihrt, die
allerdings in zwei Gruppen gegliedert werden kénnen. Zunachst wird aufgezahlt, was bei je-
der Beurteilung von sonstiger Mitarbeit berlicksichtigt werden muss.

Folgende Bereiche miissen in die Bewertung der sonstigen Mitarbeit eingehen:

2.1 Miindliche Mitarbeit

Beitrage zum Unterrichtsgesprach kdnnen unterschiedlicher Natur sein, von Ldésungsvor-
schlagen, dem Aufzeigen von Zusammenhangen und Widerspriichen, Plausibilitatsbetrach-
tungen bis hin zum Bewerten von Ergebnissen. Hierbei spielt nicht allein die Menge der Bei-
trage, sondern auch die Qualitat eine Rolle. Genauso geht es hierbei nicht nur darum ,richti-
ge Antworten” zu geben, sondern auch um das Stellen von Fragen nach Nichtverstandenem
und Unklarem sowie um Fragen, die den Unterricht weiterbringen und durch wichtige er-
ganzende Aspekte vertiefen.

Zur Quantitat und Qualitat der miindlichen Beitrage
- Quantitat:
= Die Bewertung hangt im Wesentlichen von der Qualitat der Beitrage ab.
= Wird auch nach mehrfacher Aufforderung kein Beitrag geliefert (vor allen Dingen
bei Wiederholung, Zusammenfassungen und Stellungnahmen), so gilt dies als
Leistungsverweigerung und wird als Minderleistung gewertet!
- Qualitat:
In Abhangigkeit von der jeweils vorherrschenden Unterrichtsphase wird Folgendes er-
wartet:
= Problemfindungsphase: Eine gestellte Aufgabe soll in seinen Ziigen verstanden,
das Problem erkannt, die entsprechenden Informationen aus den Vorgaben her-
ausgearbeitet und eine Losungsmoglichkeit angegeben werden, ohne bislang die
Rechnung und den Weg konkret durchzufiihren. Im Lichte des neuen Themas
kénnen Zusammenhange friiherer Themen aktiviert werden.
= Bearbeitungsphase: Eine vorgegebene Quelle soll zur Losung der Leitfrage ge-
nutzt, ein Losungsweg fir Schiiler verstandlich prasentiert werden.
= Bewertungsphase: Das Problem soll aus verschiedenen Perspektiven der jeweili-
gen Zeit bewertet werden und aus heutiger Sicht beurteilt werden.
=  Gruppenarbeitsphase:
Die Meinungen und die Ideen anderer werden akzeptiert. Jeder Schiler arbeite
aktiv mit, tragt Mitverantwortung innerhalb der Gruppenarbeit. Im Vordergrund
steht die Arbeit in der Gruppe, nicht die des Einzelnen; d.h. verschiedene histori-
sche Probleme sollen diskutiert werden, aber letztendlich muss sich jedes Grup-
penmitglied konstruktivam Losungsweg beteiligen.
= Des Weiteren sollen die Schiiler Bereitschaft zur Prasentation von Hausaufgabe
und Ergebnissen sowie auch dazu, anderen zu helfen, mit historischen Problemen
umzugehen und den Umgang mit historischen Material zu zeigen.



= Auch Beitrdge im Rahmen eigenverantwortlichen, schiileraktiven Handelns (z.B.
Rollenspiel, Befragung, Erkundung, Prasentation) bilden einen Teil der sonstigen
Mitarbeitsnote.

2.2 Hausaufgaben

Berlicksichtigt werden RegelmaRigkeit, Vollstandigkeit und Qualitdt der Hausaufgaben. Da-
bei geht es einerseits um Sauberkeit und dullere Form andererseits aber auch um das Be-
miihen, Aufgaben zu bearbeiten, auch wenn sie zu keinem richtigen Ergebnis flihren oder
ein richtiger Losungsweg nicht prdsent ist. Entschuldigungen, man habe die Hausaufgaben
nicht gemacht, weil man sie nicht gekonnt habe, werden nicht akzeptiert. Ein aktives und
intensives Bemiihen um eine Losung muss nachgewiesen werden. Hausaufgaben missen
selbstandig bearbeitet werden. Nicht gemachte bzw. nicht selbstdandig gemachte Hausauf-
gaben gefdhrden stark die Mitarbeit in der jeweiligen Stunde und kénnen daher zu einer
Minderleistung in der sonstigen Mitarbeit fiihren.

Sind Aufgaben gemeinsam mit einem/einer Mitschilerin bearbeitet worden, so muss die
Losung auf Verlangen erlautert werden kdonnen. Blo3 abgeschriebene Hausaufgaben gelten
als nicht gemacht.

2.3 Selbstandige Arbeit im Unterricht

Bewertet wird die Anstrengungsbereitschaft, Teamfahigkeit und Konzentration bei der Bear-
beitung von Aufgaben in Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeit oder am Computer wahrend
der Unterrichtsstunde. Voraussetzung hierfir ist, dass eigenes erforderliches Unterrichtma-
terial verflgbar ist.

Folgende Bereiche kénnen in die Bewertung der sonstigen Mitarbeit eingehen:

2.4 Schriftliche Lernzielkontrollen/Sonstiges

Die schriftliche Ubung (Test) soll dem/der Schiilerin Hinweise liber seinen/ihren Lernstand
geben. Fir die Bearbeitung sollte in der Regel nicht mehr als 20 - 30 Minuten eingeplant
werden, eine schriftliche Ubung (Test) ist rechtzeitig anzukiindigen, eine schriftliche Ubung
(Test) darf nur an einem Tag geschrieben werden, an dem keine Klassenarbeit/Klausur ge-
schrieben wird. In allen Jahrgangsstufen der Sekundarstufe | (6,8,9) k6nnen bis zu vier
schriftliche Ubungen geschrieben werden.

Die schriftliche Hausaufgabenkontrolle ist klar von einer schriftlichen Ubung zu unterschei-
den. Dabei gilt: sie ist beliebig oft moglich, die Aufgabenstellung beschrankt sich auf die
Hausaufgaben der letzten Unterrichtsstunde sie muss nicht angekiindigt werden, sie darf
auch erfolgen, wenn am gleichen Tag eine Klassenarbeit/Klausur oder eine schriftliche
Ubung durchgefiihrt wird.

Dariber hinaus wird die Vollstandigkeit, Ordnung, Sauberkeit und sachliche Richtigkeit der
Hefte/ Unterrichtsmitschriften in der Regel einmal pro Schuljahr bewertet.

Unter anderem konnen auBerdem — je nach Moglichkeit — auch sonstige Leistungen in Form
von Referaten, Portfolios, Lerntagebiichern sowie auch der Uber einen bestimmten Zeit-
raum (Quartal, Schulhalbjahr, Schuljahr) geleistete individuelle Lernfortschritt in der Beur-
teilung und Bewertung der Sonstigen Mitarbeit Berlicksichtigung finden.

Bewertung Sonstige Mitarbeit im Fach Geschichte
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Spatestens ab der Jahrgangstufe 6 werden allen Schiilerinnen zwei Quartalsnoten pro Schul-
halbjahr (moglichst schriftlich) mitgeteilt, welche zur Notenbildung am Ende des Halbjahres
zu einer Note fir die Sonstige Mitarbeit zusammengezogen werden.



Sekundarstufe Il

Grundlage fir Grundsatze der Leistungsbewertung sind § 48 SchulG, § 13 APO-GOSt und Ka-
pitel 4 des Lehrplans Geschichte (Gymnasium Sek Il).

5. Vereinbarungen der Fachkonferenz

Die Grundsatze der Leistungsbewertung werden den Schiilerinnen und Schiilern immer zum
Schuljahresbeginn, bei Lehrerwechsel auch zum Halbjahresbeginn mitgeteilt. Ein Hinweis
darauf wird im Kursheft vermerkt.

Kriterien der Leistungsbewertung im Zusammenhang mit konkreten, insbesondere offenen
Arbeitsformen werden den Schiilerinnen und Schiilern grundsatzlich vor deren Beginn trans-
parent gemacht.

Jede Lehrerin/Jeder Lehrer dokumentiert regelmaRig die von den Schiilerinnen und Schiilern
erbrachten Leistungen.

Die Leistungsriickmeldung erfolgt in regelmaRigen Abstanden (zumindest zum Quartalsende)
in schriftlicher oder miindlicher Form.

6. Beurteilungsbereich ,,Sonstige Mitarbeit”

Es gelten die Vorgaben von § 15 APO-GOSt sowie Kap. 4.3 des Lehrplans Geschichte (Sek II).
Die Fachkonferenz Geschichte am Stadtischen Gymnasium Laurentianum vereinbart ent-
sprechend:

Zum Beurteilungsbereich , Sonstige Mitarbeit” gehoren die folgenden Bereiche:

6. 1 Vorbemerkung

,Sonstige Mitarbeit” findet in Lern- und Leistungssituationen statt. Lernsituationen dienen
im weitesten Sinne dem Erwerb unterschiedlichster inhaltlicher und prozessbezogener Kom-
petenzen. Dabei konnen z.B. Fehler als produktiver und konstruktiver Teil des Lernprozesses
verstanden werden. In Leistungssituationen soll die Verfligbarkeit der zu erwartenden Kom-
petenzen nachgewiesen werden. Hier wird daher die Vermeidung von Fehlern vorrangiges
Ziel sein. Da Unterricht ein kontinuierlicher Prozess ist, sind Lern- und Leistungssituationen
nicht scharf trennbar. Damit ist auch die Beurteilung der sonstigen Mitarbeit i.A. nicht in
Lern- und Leistungsbeurteilung zu trennen. Die Beobachtung, Feststellung und Bewertung
von Lern- und Leistungsergebnissen, besonders auch die der individuellen Fortschritte des
einzelnen Schiilers, obliegt der Lehrkraft, die die Kriterien ihrer Beurteilungen allerdings —
wie oben beschrieben —im Sinne der Transparenz dem Kurs offenlegt.

6.2 Beurteilungsrelevante Leistungen

Beurteilt und bewertet werden im Bereich der ,,Sonstigen Mitarbeit” alle Beitrage, die Schi-
lerinnen und Schiiler in Lern- und Leistungssituationen erbringen, sofern sie nicht zu den
schriftlichen Leistungen der Klausuren gehdren. Dabei sind sowohl Qualitat als auch Quanti-
tat der Beitrage in die Beurteilung einzubringen. Die im Weiteren dargestellten Formen der
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Sonstigen Mitarbeit zielen dabei auch auf die Anforderungen einer mindlichen Abiturpri-
fung.

Unterrichtsbeitrage kénnen als rein mindliche Beitrdage in Phasen von Unterrichtsgespra-
chen und/oder in Phasen der Partner- oder Gruppenarbeit eingebracht werden. Dazu zahlen:
Beitrage zum Unterricht in Form von Lésungsvorschlagen, Erklarung von Zusammenhangen,
Plausibilitatsbetrachtungen von Ergebnissen und ihre Bewertung im historischen Kontext,
Aufdecken von Fehlern oder Widerspriichen, Formulieren von sachrelevanten und reflektier-
ten Fragen. Qualitat steht vor Quantitat! Insbesondere ist zu achten auf die sprachliche Qua-
litat der Beitrage unter korrekter Benutzung der Fachsprache. Unterrichtsbeitrage konnen
als schriftliche Beitridge in Ubungsphasen, in Phasen der Eigenarbeit oder in der Anfertigung
von Hausaufgaben eingebracht werden. Hinzu kommt die Prasentation von Ergebnissen aus
Hausaufgaben oder Arbeitsphasen im Unterricht.

Ebenso beurteilungsrelevant im Bereich der Sonstigen Mitarbeit sind der Umfang und die
Qualitat der selbststandigen Arbeit und die Arbeitshaltung des Schulers/der Schilerin. Dazu
gehort die Korrektheit und Strukturiertheit der schriftlichen Beitrdage in den Heften, die Ziel-
strebigkeit und Einsatzbereitschaft in Bezug auf gestellte Aufgaben sowie soziale Kompeten-
zen (Teamfihigkeit, Ubernahme von Verantwortung z.B. in Gruppenarbeit) und im unterge-
ordneten Sinne natirlich auch das Bereithalten des vereinbarten Materials (Schulbuch, Heft,
Schreibmaterial).

Auch die Anfertigung und Prasentation von Referaten — falls gestellt — werden entsprechend
beurteilt.

In allen Beurteilungsbereichen wird — insbesondere in der Sekundarstufe Il — Bezug genom-
men auf die unterschiedlichen Anforderungsbereiche sowie auf die Liste der Operatoren und
ihrer Erlauterungen. Der oben aufgefiihrte Katalog von Beurteilungsbereichen der Sonstigen
kann unterrichts- und situationsangemessen erganzt werden.

Dem Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit”“ kommt der gleiche Stellenwert zu wie dem
Beurteilungsbereich ,Klausuren“.

7. Beurteilungsbereich Klausuren
Es gelten die Vorgaben von § 14 APO-GOSt sowie Kap. 4.2 des Lehrplans Geschiche (Sek I1).

Die Fachkonferenz Geschichte am Stadtischen Gymnasium Laurentianum vereinbart ent-
sprechend:

Jahrgangsstufe Anzahl der Klausuren Dauer

EF 3, davon zwei im zweiten Halbjahr 90 min

Q1 4 GK: 135 min
LK: 180 min

Q2 1. Halbjahr 2 GK: 135 min
LK: 180 min

Q2 2. Halbjahr 1 GK: 180 min
LK: 255 min

Die Anforderungen der Klausuren nahern sich im Laufe der Oberstufe allmahlich denen der
schriftlichen Abiturprifungen an, die Aufgaben werden umfangreicher und komplexer.



Der Schwerpunkt der Klausuraufgaben soll im Anforderungsbereich Il (z. B. Anwenden von
Kenntnissen) liegen, daneben sollen auch die Anforderungsbereiche | (z. B. Wiedergabe von
Kenntnissen) und Il (z. B. Beurteilen und Bewerten) angemessen beriicksichtigt werden.
Hierbei soll Anforderungsbereich Il zunehmend abstrakter werden, um Geschichtsbilder zu
dekonstruieren und Geschichtsbewusstsein zu fordern. Alle drei Anforderungsbereiche sind
spatestens in der Q2 etwa gleichgewichtet zu bewerten. Um den Umfang und Grad des
Kompetenzerwerbs zu tberprifen, werden die Klausuren unter folgenden Gesichtspunkten
untersucht:

o Verstandnis der Aufgabenstellung,

e Textverstandnis und Distanz zum Text,

e Sachgerechte Anwendung der Methoden zur Interpretation von Quellen und
Analyse von Darstellungen (gem. Schritte der Quelleninterpretation,
www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de),

e sachgerechte Anwendung und Transfer von Fachwissen,

o Formulierung selbststandiger, angemessener, triftiger Urteile,

e sprachliche Richtigkeit und fachsprachliche Qualitéat der Darstellung.

In der Q2.2 (Vorabiturklausur) wir den Schilerinnen und Schiilern eine Auswahl aus mindes-
tens zwei Klausuren zur Verfliigung gestellt.

Die Bewertung der Klausuren soll in der Regel durch ein Punkteschema erfolgen, das den
Schilerinnen und Schiilern bei Riickgabe und Besprechung der Klausur transparent gemacht
wird.

Gegebenenfalls bietet sich die Uberlassung einer Musterlésung an.

Facharbeiten:

Die erste Klausur der Qualifikationsphase |, 2. Halbjahr kann durch die Anfertigung einer
Facharbeit ersetzt werden. Bei der Vergabe der Facharbeitsthemen werden folgende Krite-
rien beachtet angewendet:

o thematische Fokussierung,
« starker regionaler Bezug und / oder starker familienbiografischer Bezug,
« Gewahrleistung eines individuellen Zugriffs und breiter Materialrecherche.



Fiir Klausuren ergeben sich die Notenpunkte und die Note als Anteil der er-
reichten
von den méglichen Punkten in Prozent gemaR folgender Tabelle:

Prozente Notenpunkte Note

von bis

0 19 0 6
20 26 1 5-
27 32 2 5
33 38 3 5+
39 44 4 4 -
45 49 5 4
50 54 6 4+
55 59 7 3-
60 64 8 3
65 69 9 3+
70 74 10 2-
75 79 11 2
80 84 12 2+
85 89 13 1-
90 94 14 1
95 100 15 1+

Die Bewertung einer jeden Klausur schlieRt die Entscheidung dartber ein, ob An-
lass besteht, aufgrund gehaufter VerstoRe gegen die sprachliche Richtigkeit in
der deutschen Sprache und gegen die dulRere Form die Bewertung der Arbeit um
bis zu zwei Notenpunkte herabzusetzen oder nicht. Auch wenn diese Entschei-
dung in einem gesonderten Schritt erfolgt, ist sie integraler Bestandteil jeder
Bewertung einer Klausur.



Leistungsbe- Qualitat der Mitar- Haufigkeit der Aufmerksamkeit im Selbststdndiges Arbei- Beherrschung der Prdsentation von Zusammenarbeit in Zuverlassigkeit,
wertung im Fach beit im Unterricht miindlichen Mitar- Unterricht ten im Unterricht Fachsprache und Referaten und Auf- der Lerngruppe Sorgfalt u.a.
Geschichte beit im Unterricht der Fachmethoden gaben
sehr gut Der Schiler kann Der Schiiler arbeitet Der Schiiler ist je- Der Schiiler setzt sich Der Schiller kann die | Der Schiiler ist sehr Der Schiler hort Wie ,,ausreichend”.
Die Leistung ent- Gelerntes immer in jeder Unterrichts- derzeit aufmerksam mit den gestellten gelernten Methoden | haufig und freiwillig immer genau zu, AuBerdem halt der
spricht den Anforde- | sicher wiedergeben stunde immer mit. und denkt stets Anforderungen selbst- sehr sicher anwen- bereit, Arbeitser- geht sachlich auf Schiler seine Ar-
rungen in besonde- und anwenden. lhm kritisch und kreativ standig auseinander den und auch auf gebnisse in den andere ein und beitsmaterialien in
rem MaRe. gelingen regelmaRig mit. und findet immer Lo- neue Sachverhalte Unterricht einzu- ergreift bei der Ar- Ordnung und geht
Bewertungen von sungen. Ubertragen. Er be- bringen und vorzu- beit fast immer die sachgerecht und
historischen Prob- herrscht die Fach- stellen. Initiative. vorbildlich damit
lemen aus diversen sprache in groBem um.
Perspektiven. Umfang.
gut Der Schiler kann Der Schiiler arbeitet Der Schiiler ist je- Der Schiiler setzt sich Der Schiller kann die | Der Schiiler ist hau- Der Schiler hort zu, Wie ,,ausreichend”.

Die Leistung ent-
spricht voll den

Gelerntes sicher
wiedergeben und

kontinuierlich in
jeder Unterrichts-

derzeit aufmerksam
und denkt meist

mit den gestellten
Anforderungen selbst-

gelernten Methoden
sicher anwenden

fig und freiwillig
bereit, Arbeitser-

geht sachlich auf
andere ein, kann mit

AuBerdem halt der
Schiiler seine Ar-

Anforderungen. anwenden. Er kann stunde mehrfach kritisch und kreativ standig auseinander und beherrscht die gebnisse in den anderen erfolgreich beitsmaterialien in
zumindest in Ansat- mit. mit. und findet meistens Fachsprache. Unterricht einzu- an einer Sache arbei- | Ordnung und geht
zen Bewertungen Lésungen. bringen und vorzu- ten und ergreift sachgerecht damit
aus verschiedenen stellen. haufig die Initiative. um.

Perspektiven ma-
chen.
befriedigend Der Schiler kann Der Schiiler arbeitet Der Schiiler ist je- Der Schiiler setzt sich Der Schiler kann die | Der Schiiler ist Der Schiler hort oft Wie ,,ausreichend”.

Die Leistung ent-
spricht im Allgemei-
nen den Anforde-
rungen.

Gelerntes wiederge-
ben und meist auch
anwenden. Er ist
bereit Bewertungen
zu tatigen.

haufig mit.

derzeit aufmerksam
und denkt manch-
mal kritisch und
kreativ mit.

mit den gestellten
Anforderungen selbst-
standig auseinander
und findet oft Lésun-
gen.

gelernten Methoden
anwenden. Die
Fachsprache be-
herrscht er im We-
sentlichen.

manchmal bereit,
Arbeitsergebnisse in
den Unterricht ein-
zubringen und vor-
zustellen.

zu, geht sachlich auf
andere ein, kann mit
anderen an einer
Sache arbeiten und
ergreift manchmal
die Initiative.

AuBerdem halt der
Schiiler seine Ar-
beitsmaterialien in
Ordnung und geht
meist sachgerecht
damit um.

ausreichend

Die Leistung zeigt
Mangel, entspricht
im Ganzen jedoch
den Anforderungen.

Der Schiler kann
Gelerntes wiederge-
ben, kommt aber in
den seltensten Fal-
len zu einer schlissi-
gen Bewertung der
Situation.

Der Schiler arbeitet
nur selten von sich
aus mit.

Der Schiiler folgt
jederzeit aufmerk-
sam dem Unter-
richtsfortgang.

Der Schiiler ist bereit
sich mit den gestellten
Anforderungen selbst-
standig auseinanderzu-
setzen und fordert bei
Problemen Hilfe ein.

Der Schiler kann die
gelernten Methoden
meist anwenden.
Die Fachsprache
beherrscht er in
Grundzilgen.

Der Schiiler ist selten
bereit, Arbeitser-
gebnisse in den
Unterricht einzu-
bringen oder vorzu-
stellen.

Der Schuler hort oft
zu, geht sachlich auf
andere ein und kann
mit anderen an einer
Sache arbeiten, gibt
dabei aber keine
eigenen Impulse.

Der Schuler hat fast
immer alle Arbeits-
materialien mit,
macht fast immer
die Hausaufgaben
und beginnt fast
immer plnktlich mit
seiner Arbeit.

mangelhaft
Die Leistung ent-

Der Schiler kann
Gelerntes nur mit

Der Schiler arbeitet
ganz selten freiwillig

Der Schiiler ist nicht
immer aufmerksam.

Der Schiiler ist oft nicht
bereit sich mit den

Der Schiiler kann die
gelernten Methoden

Der Schiiler bringt
Arbeitsergebnisse

Der Schiler hort
nicht immer zu und

Der Schiiler hat die
Arbeitsmaterialien
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spricht nicht den
Anforderungen.
Grundkenntnisse
sind vorhanden.
Mangel kénnen in
absehbarer Zeit
behoben werden.

Lucken oder falsch
wiedergeben. Histo-
rische Bewertungen
vollzieht er nie.

mit.

gestellten Anforderun-
gen auseinanderzuset-
zen.

nicht immer anwen-
den. Die Fachspra-
che beherrscht er
nur wenig.

sehr selten in den
Unterricht ein.

geht nicht immer
sachlich auf andere
ein. Er arbeitet nur
wenig erfolgreich
mit anderen zusam-
men.

nicht immer voll-
standig mit macht
die Hausaufgaben
unregelmaRig und
beginnt oft nicht
plnktlich mit seiner
Arbeit.

Die Note ungeniigend wird erteilt, wenn die Leistung den Anforderungen nicht entspricht und auch die Grundkenntnisse so lickenhaft sind, dass die Mangel in absehbarer Zeit nicht beho-
ben werden kénnen. Die Umsetzung orientiert sich an dem jeweiligen Entwicklungs- und Kenntnisstand der verschiedenen Jahrgangsstufen.
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2.4 Lehr- und Lernmittel
Sek I: Geschichte und Geschehen, Klett.
Sek II: EF: Horizonte, Westermann.
Q1/Q2:
LK: Zeiten und Menschen, Schoningh.

GK: Kursbhuch Geschichte, Cornelsen.
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3 Entscheidungen zu fach- und unterrichtsibergreifenden Fragen

Vor dem Hintergrund des Schulprogramms und Schulprofils des Stadtischen Gymnasium Laurentianum sieht sich
die Fachkonferenz Geschichte folgenden fach- und unterrichtsiibergreifenden Entscheidungen verpflichtet:

Das Fach Geschichte unterstitzt das schulinterne Methodenkonzept durch die Schulung tberfachlicher und
fachspezifischer Methoden sowie von Medienkompetenz im Zusammenhang mit den festgelegten konkretisier-
ten Unterrichtsvorhaben (Anfertigung von Referaten, Protokollen, Recherchen, Présentationen sowie Analyse
bzw. Interpretation von Texten, Bildern, Filmen, Karten, Statistiken etc.); die Lernenden flhren ein entsprechen-
des Methodenheft. Im Rahmen von Methodentagen fur die Schulerinnen und Schuler der Einfihrungs- sowie
Qualifikationsphase bereitet die Fachkonferenz Geschichte ein Modul zu einer ausgewahlten Methode vor.

Im Zuge der Sprachférderung wird sowohl auf eine akkurate Einfuhrung und Verwendung von Fachbegriffen wie
auch auf eine konsequente Verbesserung des (fach-)sprachlichen Ausdrucks geachtet. Die Schiiler/-innen le-
gen eigenstandig ein fortlaufendes Glossar zu relevanten Fachbegriffen an; (Lern-)Aufgaben werden als FlieR3-
text formuliert.

Es wird versucht einmal pro Schuljahr finden — angebunden an die konkretisierten Unterrichtsvorhaben — vor-
und nachbereitete Unterrichtsgange bzw. Exkursionen zu auf3erschulischen Lernorten (Museum, Archiv, Ge-
denkstatte etc.) statt. Durch die Zusammenarbeit mit den (anséssigen) Orten der Erinnerungskultur liefert die
Fachgruppe Geschichte einen tUber den reinen Fachunterricht hinausgehenden Beitrag zur historisch-politischen
Bildung, zur ldentitatsbildung und Integration, zur weiteren Methodenschulung und zum fachtbergreifenden
Lernen.

Grundsatzlich wird die Zusammenarbeit mit anderen Fachern vereinbart, wie z.B. bei der Durchftihrung von Ex-
kursionen, Projekten. Die Prasentation des Hauscurriculums Geschichte an einem Padagogischen Tag unter-
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stutzt dieses Anliegen. Zumindest beim Unterrichtsvorhaben 1l (Qualifikationsphase) sprechen sich die Facher
Geschichte und Sozialwissenschaften ab und erarbeiten eine gemeinsame Teilsequenz; zeitweise erfolgt auch
der Unterricht (ggf. auch aul3erplanmaflig) gemeinsam.

134



FS Geschichte Grundlagen der Leistungsmessung und —
beurteilung Sl und Sl




4 Qualitatssicherung und Evaluation

Evaluation des schulinternen Curriculums

Zielsetzung: Das schulinterne Curriculum stellt keine starre Gréle dar, sondern ist als ,lebendes Dokument® zu betrachten.
Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu Gberprifen, um ggf. Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die Fachkonferenz als
professionelle Lerngemeinschaft tragt durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des

Faches bei.

Prozess: Der Prufmodus erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des vergangenen Schuljahres in der
Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell notwendige Konsequenzen formuliert. Der vorliegende Bogen wird als Instru-

ment einer solchen Bilanzierung genutzt.

Funktionen

Fachvorsitz

Nina Verspohl

Stellvertretung

Stefan Konode

Sonstige Funktionen

(im Rahmen der schulprogrammatischen facher-
Ubergreifenden Schwerpunkte)

Personal- Lerngruppen

Fachlehrer/in

Referendar/in

einsatz Jahrgang EPh

Verspohl, Knode, Gerling

Jahrgang Q1

Knode, Dr. Loxtermann, Gerling
(LK)

Jahrgang Q2

Dr. Loxtermann, Ehrenberg, Dee
(LK)
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Kriterien Ist-Zustand Anderungen/ Wer? Bis
Auffalligkeiten Konsequenzen/ | (Verant- | ywwann?
Perspektivpla- | WM | (zeitrah-
nung men)
Ressourcen
rdumlich | Fachraum -
Bibliothek stadtische Bibliothek
Computerraum N 201 / N202
materiell/ | Lehrwerke S.0.
sachlich | Fachzeitschriften - evtl. Anschaffung
Praxis Geschichte
zeitlich Abstande und Dauer
der Besprechungen in
Jgst.-Teams

Unterrichtsvorhaben

Eph |

Unterrichtsvorhaben I: Wie Men-
schen das Fremde und den Frem-
den wahrnahmen - Fremdsein in
der Geschichte

Unterrichtsvrhaben Ila): Begegnung
von islamischer und christlicher
Welt - Konfliktpotentiale und Ent-
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wicklungschancen

Eph lI Unterrichtsvorhaben 11b)
Begegnung von islamischer und
christlicher Welt - Konfliktpotentiale
und Entwicklungschancen
Unterrichtsvorhaben Il
Freiheit und Gleichheit fur alle?! -
Die Menschenrechte in historischer
Perspektiven

GKQI Unterrichtsvorhaben |
Beharrung und Wandel- Moderni-
sierung im 19. Jhd.

GKQIl Unterrichtsvorhaben I
Fortschritt und Gefahrdung des
Fortschritts - soziodkonische und
politische Entwicklungen zwischen
1880 und 1930

GKQIl Unterrichtsvorhaben Il
Der Zivilisationsbruch - Deutsch-
land und Europa unterm Haken-
kreuz

GKQIV Unterrichtsvorhaben iV

Deutsche Identitat im Kontext inter-
nationaler Verfelchtungen
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GKQV Unterrichtsvorhaben V
Ist Frieden machbar? Historische
Erfahrungen fir Gegenwart und
Zukunft

LKQI Unterrichtsvorhaben |
Beharrung und Wandel- Moderni-
sierung im 19. Jhd.

LK QI Unterrichtsvorhaben II
Fortschritt und Gefahrdung des
Fortschritts - soziodkonische und
politische Entwicklungen zwischen
1880 und 1930

LK QI Unterrichtsvorhaben Il
Der Zivilisationsbruch - Deutsch-
land und Europa unterm Haken-
kreuz

LKQ IV Unterrichtsvorhaben iV
Deutsche Identitat im Kontext inter-
nationaler Verfelchtungen

LKQV Unterrichtsvorhaben V

Ist Frieden machbar? Historische
Erfahrungen fir Gegenwart und
Zukunft
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